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 لمستخلص:ا

ت تعد الخرائط الرقمية من التكنولوجيا الحديثة، وتتميز بقدرتها على عرض البيانات والمعلوما

بطريقة مصورة جذابة، تحول المفاهيم والمعلومات المعقدة والمجردة إلى شكل تخطيطي يحاكي طريقة عمل 

ث يكون مركزها فكرة رئيسية تتفرع منها عدة أفكار وتجميع يالعقل البشري في قراءة المعلومات، بح

استرجاعها بيسر، ويوجد المعلومات والربط بين الأفكار كي تصل إلى عقل التلميذ بسهولة، ومعالجتها و

نوعان من الخرائط الرقمية )ثنائية/ ثلاثية الأبعاد(، وتستخدم الخرائط الرقمية في تحقيق نواتج تعليمية عديدة، 

منها تنمية التفكير الرياضي، وترتبط فاعلية الخرائط الرقمية بمتغيرات عديدة، منها أنماط التعلم والتفكير. 

الكشف عن أثر التفاعل بين نمطي الخرائط الرقمية )ثنائية/ ثلاثية الأبعاد(،  ولذلك يهدف البحث الحالي إلى

ونمط التعلم والتفكير )أيمن/ أيسر/ متكامل( في تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. ومن 

دمت المنهج شبه أجل هذا قامت الباحثة بتصميم نمطين للخرائط الرقمية )ثنائية/ ثلاثية الأبعاد(، واستخ

( تلميذ تم تقسيمهم إلى ستة مجموعات، فالمجموعتين 01التجريبي، وطبق البحث على عينة مكونة من )

الأولى والثانية )نمط الخرائط الرقمية ثنائية وثلاثية الأبعاد مع نمط التعلم والتفكير الأيمن(،  والمجموعتين 

ثلاثية الأبعاد مع نمط التعلم والتفكير الأيسر(، والمجموعتين الثالثة والرابعة )نمط الخرائط الرقمية ثنائية و

الخامسة والسادسة )نمط الخرائط الرقمية ثنائية وثلاثية الأبعاد مع نمط التعلم والتفكير المتكامل(. وجاء 

لتعلم متوسط تأثير التفاعل في تنمية مهارات التفكير الرياضي لصالح الخرائط الرقمية ثلاثية الأبعاد مع نمط ا

 الأيمن والمتكامل، وفي ضوء ذلك ترانت مجموعة من التوصيات والمقترحات. 

 تلاميذ المرحلة الابتدائية.  –التفكير الرياضي  –نمط التعلم  –الخرائط الرقميةالكلمات الحاكمة: 

a 
       Digital maps are a new technology, characterized by their ability to present data and 

information in an attractive way, transforming complex and abstract concepts and 

information into a schematic format that simulates the human mind's way of reading 

information.  in which  be center is a main idea and branching of several ideas, gather 

information and connect ideas to reach the student's mind easily, processed and retrieved 

easily, There are two types of digital maps (2D / 3D). Digital maps are used to achieve many 

educational outcomes, including the development of mathematical thinking. The 

effectiveness of digital maps is linked to many variables, including learning and thinking 

patterns. The current research aims at revealing the effect of the interaction between the 

two types of digital maps (2D / 3D) and the pattern of learning and thinking (right / left / 

integrated) in the development of mathematical thinking skills among elementary students. 

For this purpose, the researcher designed two types of digital maps (two / three-

dimensional), and used the semi-experimental method. The research was conducted on a 

sample of 90 students divided into six groups, The first and second groups (2D and 3D 

digital mapping pattern with the learning pattern and right thinking), the third and fourth 

groups (2D and 3D digital mapping pattern with the learning  pattern and left thinking), 

And the fifth and sixth clusters (2D and 3D digital mapping pattern with the learning 

pattern and integrated thinking). The average impact of the interaction in the development 

of mathematical thinking in favor of 3D digital maps with the pattern of learning right and 

integrated, and in light of this a set of recommendations and suggestions. 

      Ruling Words: Digital Maps - Learning Style - Mathematical Thinking - Elementary 

School Students. 
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 مقدمة:

في مستحدثات تكنولوجيا التعليم تحتم على العاملين في المجال التربوي إعادة  إن سرعة التغييرات

النظر في بعض الممارسات التربوية والتي قد يبدو أنها لدي البعض أصبحت ثابتة لا يمكن الاستغناء عنها أو 

سب مع استبدالها، لذا كان من الطبيعي أن يحدث تطور في استراتيجيات التدريس المستخدمة بما يتنا

 م.طورات المتلاحقة في مجال التعليالت

ويؤثر المدخل البصري في التعلم على فهم المضامين التعليمية، إذ أن عرض  النماذج والأشكال 

الرسوم ضمن المحتوى التعليمي توفر للمتعلم فهمها أفضل والاحتفاظ بالمعلومات لمدة أطول، الصور وو

حيث يقوم الجهاز البصري للمتعلم أثناء معالجة المعلومات  عندما ترتبط النصوص بالعناصر البصرية،

بتوجيه انتباهه إلى موقع محدد في المشهد البصري، لتجميع ملامح الشكل البصري وإدراكه، وفقا لخبراته 

 (90، 8102)ربيع عبدالعظيم رمود، 
(0)

.  

تكنولوجيا رسومية،  تعرض الأفكار في صورةف إحدى أدوات التعلم البصري،وتعد الخرائط الذهنية 

التي تعتمد على فكرة رئيسية ترسم في منتصفها، ثم تدور فكرة مركزية، وتنبثق منها فروع ذات صلة بحيث 

 (. Aysegul, 2010, p. 1641ع )تخرج منها فرو

ويرى أنها ، (Tony Buzan)عالم النفس توني بوزان من أوائل الذين ابتكروا الخرائط الذهنية و

لتمثيل وترتيب توليد وتصنيف الكلمات والأفكار والمهام للمساعدة على الدراسة والقراءة  تستخدم كمخططات

التعليم يركز حينما أدرك أن وحل المشكلات واتخاذ القرارات، وقد اخترع توني بوزان رسم الخريطة الذهنية 

شمل استخدام المنطق واللغة في المقام الأول على نقاط القوة المتمركزة في الجانب الأيسر من الدماغ والتي ت

والتسلسل والبحث في التفاصيل والتحليل الخطي للموضوعات مما يترتب عليه حرمان المتعلمين من فرص 

الاستفادة من نقاط القوة المتمركزة في الجانب الأيمن للدماغ والتي تتميز باستخدام الصور والخيال 

 .(8، 8109عبد الباسط،  عات )حسينوالعواطف واللون والنظرة الكلية للموضو

في إطار خلق بيئات تعليمية تفاعلية نشطة تتماشى وتتعدد وتتنوع أساليب التعلم عبر الخرائط الذهنية 

ومن ذلك التعلم أسلوب الخرائط الرقمية حيث يرتكز الأسلوب الرقمي على  هات واهتمامات التلاميذ.وتوجي

والمفاهيم التي تجمعها علاقة ما، وهذه بين المعلومات ربط المعلومات ببعضها البعض، وتأسيس العلاقات 

العلاقات والرابط التي تؤسس بين المعلومات تستفيد منها البرمجيات المختلفة في الفهم وبالتالي تحليل 

 .( 01، 8109ومعالجة المعلومات طبقاً للعلاقات التي تربطها ) الحضريتي وعلي، 

ذهنية الرقمية في الدماغ نجد أنها تتعامل مع اللغة والأرقام وبنظرة تحليلية لآلية عمل الخرائط ال

الصور والخيال والتسلسل والبحث في التفاصيل والتحليل الخطي للموضوعات من جهة، كما تتميز باستخدام 

والعواطف واللون والنظرة الكلية للموضوعات من جهة أخرى، أي أنها تتجاهل أيا من جانبي المخ لذا فهي 

 ،8109دوات التي يمكن أن تسهم في تنمية مهارات التفكير المختلفة )حنان عبدالسلام عمر، من أهم الأ

001.) 

وأجريت بعض الدراسات والبحوث للكشف عن فاعلية استخدام الخرائط الذهنية الرقمية في تسهيل 

ة أحمد الفقي (، ودراس8100منها دراسة سحر مقلد )التعلم ذي المعنى، وتنمية مهارات التفكير العليا، 

ودراسة عبدالله  ، (8109ودراسة حنان عبد السلام عمر ) ،(8109، ودراسة داليا حسني محمد، )(8100)

 والتي أكدت جميعها فاعلية الخرائط الذهنية في تنمية مهارات التفكير المختلفة. (، 8109مهدي عبدالحميد )

ذهنية، يتضح أن لها إسقاطات وظيفية على وباستقراء الأطر النظرية والتجريبية لأدبيات الخرائط ال

التفكير، ومن ضمنها التفكير الرياضي، الذي يعد أهم أشكال التفكير المرتبط بالمحتوى مختلف أشكال 

الرياضي، إذ يمثل ضرورة تربوية في منظومة تعلم الرياضيات وتعليمها كما نصت عليها وثيقة معايير 

                                                           

 



www.manaraa.com

28 
(AmeSea Database – ae –January- April. 2018- 0357) 
 

على ضرورة تنمية مهارات التبرير والبرهان باعتباها مكونات  الرياضيات المدرسية، حيث أكدت نصوصها

( على ضرورة تطوير Bal & Doganay, 2014(، كما أكد )NCTM, 2000رئيسية لهذه العملية ) 

مهارات التفكير الرياضي لدة الطلبة باعتبارها مدخلا لتعزيز مهاراتهم في حل المكشلات التي تمثل الغاية 

( إلى أن اكتساب 8108العيلة )هبة يم الرياضيات وتعلمها، وفي هذا السياق  تشير الكبري في منظومة تعل

الرياضية وإدراك العلاقات بينها، وإتقان المهارات المرتبطة بها، تطلب تنمية مهارات التفكير المفاهيم 

تها اوعالرياضي لدى الطلبة، وهو ما يؤكد أهمية هذه المهارات في تحسين مستوى أداء الطلبة في موض

 (.00، 8102)عادل عطية ريان، 

ومن ناحية أخرى تعد قضية تنمية التفكير من القضايا التربوية التي تلقى الرعاية والاهتمام عند النظم 

التربوية الحديثة، حيث لم يعد هدف العملية التربوية عندها يقتصر على إكساب الطلبة المعارف والحقائق 

ها إلى تنمية قدراتهم على التفكير السليم، وأصبح التعليم عندما يقوم على مبدأ وملء عقول الطلبة بها، بل تعدا

 (.101، 8108تعليم الطالب كيف يتعلم وكيف يفكر ) خميس موسى نجم، 

ضرورة تربوية ويعد التفكير الرياضي أحد أهم أشكال التفكير المرتبط بالمحتوى الرياضي، إذ يمثل 

، ويتكون من مجموعة المهارات بحيث يستخدم هذا التفكير عندما يمهامة تعلم الرياضيات وتعلفي منظو

( هذه المهارات إلى 0219، 8108أبو زينة )فريد تواجه الفرد مشكلة يصعب حلها، وقد صنف إيمان عبد و

 خمسة أنماط هي )الاسنتنتاج، الاستقرار، التعبير بالرموز، التخمين، النمذجة، التعليل والتبرير(.

يير جودة التعليم مراعاة الفروق الفردية في أنماط التعلم بين المتعلمين، فكل متعلم له وتتطلب معا

(، فلكل متعلم نمط NCATE, 1999الحق في تعليم أفضل وأن يتعلم وفقا للطريقة التي يستطيع أن يتعلم بها )

للدماغ، والتي تصنف معين في التعلم، وقد عمل علماء النفس لسنوات عديدة على نظرية النصفين الكرويين 

الناس إلى نوعين هما المنطقيون والمبدعون، والمنطقيون هم الذين يستخدمون الجانب الأيسر من الدماغ 

"النمط الأيسر" وهم يفكرون بطريقة منظمة وعملية ويحللون ويفكرون بطريقة خطية، بينما المبدعون هم 

من" ومعظمهم من الفنانين وهم يعتمدون على حدسهم الذين يستخدمون الجانب الأيمن من الدماغ "النمط الأي

وحواسهم، ويفكرون بطريقة أقل تنظيماً ويفكرون تفكيراً جانبياَ، والاتجاه السائد الآن هو البحث عن توفير 

بيئات تعليمية قادرة على الجمع بين هذين النوعين من التفكير مما يحرر الطاقة الكامنة للدماغ والعمل، 

 (.Lane, 2009, p26لموضوع الواحد بالطريقتين الخطية والجانبية )والتفكير في ا

توظيف الخرائط الرقمية في تحسين أداء التلاميذ في الموضوعات  لذا يسعى البحث الحالي إالى

تهم الرياضية، وباعبار التفكير الرياضي مدخلا لإحداث التغييرات المنشودة في مهارات التلاميذ وقدرا

 .ط تعلمهمونفق نم الرياضية

 مشكلة البحث:

تعد  دراسة المعرفةة مةن أهةم الأمةور التةي تسةاعدنا علةى فهةم السةلوك الإنسةاني، وبصةفة خاصةة فةي                  

عمليات التعلم حيث تمر المعرفة بمراحل عدة حتى تستغرق عقل ووجدان الشةخ،، فهنةاك الإدراك والانتبةاه    

لعقةل والوجةدان ليسةتعيدها وقتمةا شةاء، ولةذا فهنةاك        والذاكرة، وكةل هةذه الوظةائف تتةولى إدخةال المعرفةة فةي ا       

لمين عدم عمساحة محددة للعقل من المعرفة لا يستطيع أن يتحمل أكثر منها، ومن هنا يجب على المربيين والم

)محمةةد  الدراسةةية المختلفةةة الإفةةراط فةةي تنةةاول المعلومةةات والبيانةةات بهةةدف توعيةةة الطةةلاب بةةالمواد والمنةةاهج 

 :من خلال النقاط التاليةمشكلة البحث الحالي يمكن تحديد ، لذا (8108يوسف الزغبي،

        المرحلةةة زيةةادة العةةبء المعرفةةي مةةن الأمةةور التةةي تعيةةق عمليةةة الفهةةم لةةدى التلاميةةذ عامةةة، وتلاميةةذ

 بصفة خاصة. الابتدائية

  ول الذي يتعرض له التلاميذ بصورة مسةتمرة سةواء كانةت مةن بةين     اازدياد حجم المعلومات المتدومع 

تفضيلاته واحيانا اخرى ليست من اختياره، وعليه أن يتعامل معها وتحليلها وفةك رموزهةا، أصةبحت    
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( أمةر  خرائط رقمية)الحاجة لتقديم تلك البيانات على مختلف أنواعها والغرض منها في صورة مرئية 

 حتمي يجب أن يعطى الأهمية والمصادر اللازمة لتحقيقة في جميع المناهج.

 مع المميةزات التةي يضةمنها فةي إيصةال الرسةالة        الخرائط الرقميةم المنتج العربي من عدم تناسب حج

 وأزدياد الحاجة إليه.

  التفكيةر الرياضةي  مدى اخةتلاف التلاميةذ وفقةاً لسةماتهم الشخصةية فةي تفةاعلهم مةع مهةارات          التعرف ،

يفية استجابة المتعلمةين  للمتعلمين كأحد العناصر التي يمكنها أن تؤثر في ك نمط التعلم والتفكيرخاصة 

تقنيةة الخةرائط   (، وهةل تقةديم   ثلاثية الأبعةاد  – ثنائية) الخرائط الرقميةلهذه المهارات المقدمة في تقنية 

( سوف يةؤدي  أيمن/ أيسر/ متكامل)ذات نمط التعلم والتفكير للتلاميذ  ثلاثية الأبعاد( –الرقمية )ثنائية 

 .ير الرياضيو تنمية في مهارات التفكبهم إلى تغيير أ

 

 يد مشكلة البحث الحالي في محاولة تحديد أنسب صورة مةن صةور التفاعةل بةين نمطة     ديتحيمكن  وعليه،

لةدى تلاميةذ المرحلةة     تأثيرها على تنميةة التفكيةر الرياضةي   وذلك بدلالة والتفكير  الخريطة الرقمية ونمط التعلم

 بة عن التساؤل الرئيس التالي:البحث الإجاهذا ، وللتصدي لهذه المشكلة يحاول ةالابتدائي

"ما أثر التفاعل بين نمطي الخرائط الرقمية ونمط التعلم والتفكير في تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميذ       

 المرحلة الابتدائية؟"

 البحثية التالية: الأسئلةويتفرع من هذا التساؤل الرئيس 

 ؟التفكير الرياضيلتنمية  ائط الرقميةالخرما صورة بيئة التعلم الإلكترونية القائمة على  .0

 ما النمط المسيطر على أنماط التعلم والتفكير لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ .8

لدى تلاميةذ   التفكير الرياضيلى تنمية ع( ثلاثي الأبعاد – ثنائي) الخرائط الرقميةنمط اختلاف ما أثر  .1

 ؟ةالمرحلة الابتدائي

-ثلاثةي الأبعةاد( ونمةط الةتعلم والتفكيةر )أيمةن       –ط الرقميةة )ثنةائي   الخةرائ  "ما أثر التفاعل بةين نمطةي   .1

 ؟ةى تلاميذ المرحلة الابتدائيمتكامل( على تنمية التفكير الرياضي لد-أيسر

 أهداف البحث:

 :إلى التعرف علىالبحث الحالي  يسعى

 ي.التفكير الرياضلتنمية  الخرائط الرقميةصورة بيئة التعلم الإلكترونية القائمة على  .0

 النمط المسيطر على أنماط التعلم والتفكير لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية .8

الأكثر مناسبة وذلك بدلالة أثره في تنمية  ثلاثي الأبعاد( –الخرائط الرقمية )ثنائي نمط تقديم  أثر .1

 .ةلدى تلاميذ المرحلة الابتدائي التفكير الرياضي

اسبة لكل من أبعاد نمط الأكثر من ثلاثي الأبعاد( –ي الخرائط الرقمية )ثنائأثر التفاعل بين نمطي  .1

لدى  التفكير الرياضيوذلك بدلالة أثر هذا التفاعل في تنمية متكامل( -أيسر-التعلم والتفكير )أيمن

 .ةتلاميذ المرحلة الابتدائي

 أهمية البحث:

 تنبع أهمية البحث من حيث كونه:

 الخةرائط الرقميةة  علةى   الإلكترونةي القةائم   يميسهم هذا البحث في تزويد مصممي ومطةوري التعلة   .0

ذلةك فيمةا يتعلةق بةنمط الخةرائط      بمجموعة من الإرشادات عةن تصةميم هةذه البيئةات وتطويرهةا و     

 المناسب. الرقمية

 لتقديم المحتوى التعليمي للتلاميذ. الخرائط الرقميةتحديد أنسب أنماط  .8

الرقميةةة وتوظيفهةةا فةةي العمليةةة    توجيةةه أنظةةار البةةاحثنين ل هتمةةام بالبحةةث فةةي مجةةال الخةةرائط      .1

 التعليمية.
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 حدود البحث:

 يقتصر البحث الحالي على مجموعة من الحدود هي:

 . المرحلة الابتدائية الصف السادس من تلاميذحدود بشرية:  .0

 مدرسة المنيا الرسمية للغات بمحافظة المنيا. تلاميذحدود مكانية:  .8

 بمنهج الرياضيات. وحدة "المعادلات والبيانات" -حدود موضوعية:  .1

 .مهارات تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

 (.ثلاثي الأبعاد – ثنائي) الخرائط الرقميةنمط تقديم  

 .متكامل(-أيسر-نمط التعلم والتفكير )أيمن 

 منهج البحث:

نةةاول نمةةط الةةتعلم  يسةةتخدم البحةةث الحةةالي المةةنهج الوصةةفي لدراسةةة الأدبيةةات والدراسةةات السةةابقة التةةي تت    

والتفكيةةر وتقنيةةة الخةةرائط الرقميةةة ، كمةةا اسةةتخدم المةةنهج التجريبةةي لدراسةةة الأثةةر الأساسةةي للاخةةتلاف فةةي          

مستويات كل من متغير الخرائط الرقمية )مستويين(، ومتغير نمط التعلم والتفكير )ثلاث مستويات( بالإضةافة  

تنميةةة مهةةارات التفكيةةر الرياضةةي لتلاميةةذ المرحلةةة   إلةةى التفاعةةل بةةين مسةةتويات هةةذين المتغيةةرين، وذلةةك فةةي    

 الابتدائية.

 متغيرات البحث:

 أولًا: المتغيرات المستقلة: يشتمل هذا البحث على متغيرين مستقلين هما:

 (.الخرائط الرقمية ثلاثية الأبعاد -الخرائط الرقمية ثنائية الأبعادوله مستويان: ) الخرائط الرقمية 

 (.النمط المتكامل –النمط الأيسر  –النمط الأيمن ) :له ثلاث مستوياتنمط التعلم والتفكير و 

 يشتمل هذا البحث على متغيرين تابعين هما: : ةالتابع اتثانياً: المتغير

 .في وحدة "المعادلات والبيانات" التحصيل المعرفي 

 .مهارات التفكير الرياضي 

 أدوات البحث:

 يشمل البحث على الأدوات التالية:

 دوات معالجة تجريبية: أولا: أ

مةن  "ثنائيةة/ ثلاثةة الأبعةاد"    إلكترونية قائمة علةى الخةرائط الرقميةة بنمطيهةا     بيئة تعلم تصميم  

 إعداد الباحثة.

 ثانياً: أدوات القياس:

 )إعداد الباحثة(. "المعادلات والبيانات"وحدة  المتضمنة في اختبار تحصيل للمفاهيم 

 .باحثة(اختبار التفكير الرياضي )إعداد ال 

 مقياس أنماط التعلم والتفكير لتورانس. 

 فروض البحث: 

( ثلاثي الأبعاد –ثنائي ) الخرائط الرقميةلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجة للاختلاف في نمط  .0

 ؟حلة الابتدائيةلدى تلاميذ المر على تنمية التحصيل المعرفي

ثلاثي الأبعاد(  –نمط الخرائط الرقمية )ثنائي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجة للاختلاف في  .8

 على تنمية مهارات التفكير الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟

 -الأيسةةر-الأيمةةن) التعلةةيم والتفكيةةر لا توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية نتيجةةة للاخةةتلاف فةةي نمةةط       .1

 ؟ئية لدى تلاميذ المرحلة الابتدا تنمية التحصيل المعرفي( على المتكامل
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 -الأيسةةر-لا توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية نتيجةةة للاخةةتلاف فةةي نمةةط التعلةةيم والتفكيةةر )الأيمةةن        .1

 المتكامل( على تنمية مهارات التفكير الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ؟

بعةاد(  ثلاثيةة الأ  –لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجة للتفاعل بين نمط الخرائط الرقميةة )ثنائيةة    .9

المتكامل( على تنمية التحصيل المعرفةي لةدى تلاميةذ المرحلةة      -الأيسر-ونمط التعليم والتفكير )الأيمن

 الابتدائية ؟

ثلاثيةة الأبعةاد(    –لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجة للتفاعل بين نمط الخرائط الرقميةة )ثنائيةة    .2

لةى تنميةة مهةارات التفكيةر الرياضةي لةدى تلاميةذ        المتكامةل( ع  -الأيسر-ونمط التعليم والتفكير )الأيمن

 المرحلة الابتدائية ؟

 التصميم التجريبي للبحث:

( 1×8في ضوء المتغييةرين المسةتقلين ومسةتوياتهما، فةلن البحةث الحةالي يسةتخدم التصةميم العةاملي )         

 ي للبحث:التالي يوضح التصميم التجريب الجدولمجموعات تجريبية،  ستةوبالتالي تقسيم العينة إلى 

 ( التصميم التجريبي للبحث0جدول )

 الخرائطنمط         

 نمط التعلم والتفكير

 ثلاثي الأبعاد ثنائي الأبعاد

 (0المجموعة رقم ) الأيمن

تلاميذ النمط الأيمن يدرسون باستخدام 

 الخرائط الرقمية ثنائية الأبعاد

 (8المجموعة رقم )

تلاميذ النمط الأيمن يدرسون باستخدام 

 خرائط الرقمية ثلاثيى الأبعادال

 (0المجموعة رقم ) الأيسر

تلاميذ النمط الأيسر يدرسون باستخدام 

 الخرائط الرقمية ثنائية الأبعاد

 (0المجموعة رقم )

تلاميذ النمط الأيسر يدرسون باستخدام 

 الخرائط الرقمية ثلاثية الأبعاد

 (0المجموعة رقم ) المتكامل

رسون تلاميذ النمط المتكامل يد

 باستخدام الخرائط الرقمية ثنائية الأبعاد

 (0المجموعة رقم )

تلاميذ النمط المتكامل يدرسون 

باستخدام الخرائط الرقمية ثلاثية 

 الأبعاد

 البحث: خطوات

 اتبعت الباحثة الخطوات والإجراءات التالية:            

والمراجةع ذات الصةلة بموضةوع     عمل دراسية مسحية تحليلية للبحوث والدراسات السابقة والمرتبطة -0

اسةةيات البحةةث الحةةالي، وذلةةك بهةةدف الاسةةتفادة منهةةا فةةي صةةياغة الإطةةار النظةةري، والتعةةرف علةةى أس

 .الخرائط الرقميةتصميم 

تصميم المحتوى العلمةي للوحةدة التعليميةة، وإجازتةه بعرضةه علةى مجموعةة مةن الخبةراء لاسةتطلاع            -8

 يق الأهداف المحددة، ومدى ارتباط المحتوى بالأهداف.رأيهم حول مدى كفاية المحتوى العلمي لتحق

 إعداد الاختبار التحصيلي الخاص بالوحدة التعليمية، وإجازته، ووضعه في صورته النهائية. -1

 في ضوء متغيرات البحث، وإجازته بعرضه على الخبراء. التجريبيتصميم  -1

 .لعينةيذكرها أفراد ا التطبيق على عينة استطلاعية لتعديل أي ملاحظات -9

 الأساسية. البحث عينةاختيار  -2

 .البحث لأدوات القبلي تطبيقال -7

 .لنمط التعلم والتفكيرمجموعات تجريبية وفق  ستةتوزيع عينة البحث إلى  -2

 .إجراء تجربة البحث الأساسية، أي تطبيق مواد المعالجة التجريبية على أفراد المجموعات التجريبية -0

 .م البرنامج وفق نمطي الخرائط الرقميةقديلأدوات البحث بعد ت البعدي تطبيقال -01
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 (.مهارات التفكير الرياضي -التابعة )التحصيل المعرفي قياس المتغيرات -00

 التحقق من صحة الفروض بعد إجراء المعالجات الإحصائية المناسبة. -08

 التوصل لنتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها. -01

 .في ضوء النتائج كتابة التوصيات والمقترحات -01

 البحث: مصطلحات

 الخرائط الرقمية: 

( الخرائط الرقمية بأنها " رسوم تخطيطية إبداعية حرة قائمة على برامج 8109الباسط ) يعرف حسين عبد

 كمبيوترية متخصصة تستخدم الخطوط والكلمات والرموز والألوان لتمثيل العلاقات بين الأفكار والمعلومات"

صري إبداعي حر باستخدام الكلمات والخطوط والرموز والألوان تمثيل بوتُعرفها الباحثة إجرائياً بأنها " 

قائم على برامج كمبيوترية، بهدف مساعدة تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي أنماط التعلم والتفكير في إكساب مهارات 

 التفكير الرياضي.  

 :أنماط التعلم 

التي يتعلم بها الفرد ويستوعب ما ( بأنها "الطريقة 18، 8112) و معيوف السبيعي قطامينافعة يعرفها 

يعرض عليه من خبرات تعليمية، وهو الطريقة المفضلة التي يستخدمها الرد في تنظيم، ومعالجة المعلومات، 

 والمشكلات".

هي رد إلى استخدام أحد النصفين الكرويين للمخ أكثر من الآخر، وفوتُعرفها الباحثة إجرائياً بأنها "ميل ال

 Toranceفي مقياس أنماط التعلم والتفكير والذي قام بلعداده تورانس وآخرون  عليها الطالب الدرجة التي يحصل

et al, 1984. 

 :مهارات التفكير الرياضي 

( بأنها "أحد أشكال التفكير أو النشاط العقلي المرتبط بموضوعات الرياضيات، 8112المقاطي )يعرفها 

ذا التفكير عندما تواجه الفرد مشكلة يصعب حلها بالطرق ويتكون من مجموعة من المهارات بحيث يستخدم ه

 المعتادة".

وتُعرفها الباحثة إجرائياً بأنها " الدرجة التي يحصل عليها أفراد الدراسة علةى اختبةار التفكيةر الرياضةي الةذي      

 أعد لهذا الغرض".

 الإطار النظري والدراسات السابقة:

التفاعل بين نمطي الخرائط الرقمية ونمط التعلم ثر نظراً لأن البحث الحالي يهدف إلى دراسة أ 

، لذلك تناول الإطار النظري والتفكير وأثره في تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 .السياق التعليمينمط التعلم والتفكير، مهارات التفكير الرياضي، ، الخرائط الرقمية الموضوعات التالية:

 الرقمية الخرائط: أولًا

أداة تفكير تنظيمية وهي أسهل تعد على يد "توني بوزان"، و 0070ظهرت الخريطة الذهنية عام  

طريقة لادخال المعلومات للدماغ ومن ثم استرجاع هذه المعلومات المخزنة، وتشترك جميع الخرائط الذهنية 

حد، حيث أنها تبدأ بمركز تتفرع منه في عدة أشياء منها: أنها جميعها تستخدم الألوان، ولها تركيب طبيعي وا

الخطوط وهي بذلك تشبه الخلية العصبية، وأيضا تستخدم جميع الخرائط الذهنية الخطوط والرموز، والكلمات 

بالإضافة إلى الرسومات التخيلية، وبهذا يمكن تحويل الملاحظات إلى مخطط منظم، وملون وقابل للتذكريعمل 

 .(8101بوزان، الدماغ )توني  بشكل متلائم ومماثل لكيفية عمل

( والتي قد (Graphic Organizersوتنتمي الخرائط الذهنية إلى ما يعرف بالمنظمات التخطيطية  

وهي أداة لتنظيم الأفكار، وفهم المواضيع،  (.(Visual Organizersبالمنظمات البصرية  –أحياناً  –تسمى 

مندور عبدالسلام في تنظيم واستخلاص الأفكار والمعلومات )لذا تعد من أدوات التعلم التي يستخدمها المتعلم 

 (.119، 8100فتح الله، 

وصنفت الخرائط الذهنية إلى نمطين، النمط الأول: الخرائط الذهنية التقليدية وتعتمد في تصميمها 
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تصميمها على  وتعتمد في أو الإلكترونية الرقميةعلى الورقة والقلم "يدوياً"، النمط الثاني: الخرائط الذهنية 

ولا تتطلب تلك  Imindmap, Freemind, Mineview3, MindManager8برامج الحاسب الآلي مثل 

حيث تقوم البرامج بشكل تلقائي بانتاج خرائط مع منحنيات  البرامج أن يكون المستخدم لديه مهارة في الرسم

)السعيد قوية وجديدة للخريطة الذهنية انسيابية الفروع، كما تتيح سحب وإلقاء الصور، كما إمكانيات وقدرات 

 .(8108عبدالرازق، 

( بأنها رسوم تخطيطية إبداعية حرة قائمة على برامج كمبيوتربية 8101ويعرفها حسين عبدالباسط،  

 تتكون من فروع تتشعب من المركز باستخدام الخطوط والكلمات والرموز والألوان.متخصصة 

حيث  ،(8112ى مبدأي التخيل، وتداعي الأفكار )توني بوزان، لالرقمية عالذهنية تستند الخرائط و

أنها طريقة تربط بين عدة أفكار فرعية وتصنفها وتنظمها، ولذا تعد أداة تساعد على التفكير والتخطيط 

والحصول على أساليب مناسبة لإجراءات حل المشكلات، حيث تعمل بنفس طريقة العقل البشري، في 

م وتنظيم الأنشطة التعليمية، وفهم المحتوى ذو البنية المعقدة، ولذا فهي استراتيجية التخطيط لموضوعات التعل

 (.700، 8109تعلم نشط تسهم في تنمية التفكير البصري  )محمد عطية خميس، 

 وتتسم الخرائط الذهنية الرقمية بعدة مميزات في العملية التعليمية هي: 

 هيكل معقد من المعرفة. سهولة توليد الأفكار بأسلوب يساعد في بناء 

 جعل التعليم أكثر متعة. 

 عرض الأفكار بطريقة تشبه العقل البشري. 

 استخدام الألوان لتمييز العناصر. 

 استخدام الأشكال البصرية ي عرض المعلومات. 

 إضافة الأيقونات والصور والصوت ومقاطع الفيديو بسهولة. 

 سي.تسلط الضوء على الكلمات المفتاحية للموضوع الرئي 

 ترتيب الأفكار واسترجاع المعلومات بما يسهم في سرعة التعلم. 

 إضافة عدد لا متناهي من الأفكار، مما ينمي لديه التفكير الإبداعي. 

تعدد استخداماتها التعليمية، مثل عرض المحتوى، والبرامج والعروض الإلكترونية )محمد  

 (.701، 8109عطية خميس، 

الرقمية بمجموعة من الخصائ، هي: الاستكشاف، التنوع، التكامل، لذا تتميز الخرائط الذهنية  

(، 12، 8100الإبحار، التفاعلية، الوصول الحر للمعلومات، جذب انتباه المتعلمين ) سيد شعبان عبدالعليم، 

(Evrekli, 2010, p. 34) ،( أربعة خصائ، أخرى هي: 700، 8109ويضيف محمد عطية خميس )

شع الأفكار من مركزها، تمثل التفعريعات بكلمات او صور، تربط بين التفريعات ببنية تأخذ الشكل البلوري، ت

( أن هذه الخصائ، توضح البنية الهيكلية للخرائط 71، 8102عقدية، ويرى ربيع عبد العظيم رمود )

 سيطة لكل تفريعة.تكوين البنية العقدية للروابط بين الأفكار وتفريعاتها والتفضيلات البالذهنية الرقمية، وكيفية 

وفيه يقدم إطار  وتنقسم الخرائط الذهنية الرقمية إلى نمطين: النمط الأول: رسوم ثنائية الأبعاد

تصويري للن،، وتختصر مضمونه ليسهل فهمه وإدراكه، لذا بعضها ينبغي أن تظلل عن قصد، وإضافة 

لذا هي مفيدة في توصيل  بعض الكلمات التي توضح محتواها ولكنها قد تطيل التعرف على المعنى،

النمط الثاني: رسوم ثلاثية الأبعاد (؛ Harskamp, 2007, p.465المعلومات البسية وتبادل أفكار سريعة )

وفيه تظهر الصورة بشكل دقيق وواقعي لتمثل ظلال وأضواء ومناظر محسوبة بدقه، فيظهر الشكل مجسماً 

 ,Willisظلال المنعكسة والخامات والألوان )من أي زاوية في ظل ضروف معينة من حيث الإضاءة وال

2006, p. 61.) 
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وتعتمد الخرائط الذهنية الرقمية مجموعة من النظريات هي، النظرية المعرفية لبرونز، والنظرية 

البنائية، ونظرية معالجة المعلومات، إلى جانب التعلم مبادئ التعلم ذي المعنى، الترميز الثنائي، وتجميع 

 (.718، 8109عطية خميس،  المثيرات )محمد
إكساب  وتؤكد نتائج العديد من الدراسات على فاعلية توظيف الخرائط الذهنية الرقمية بأنواعها في 

( ، ودراسة حنان عبدالسلام عمر 8102ومنها، دراسة ربيع عبدالعظيم رمود )الطلاب المهارات المختلفة 
(، ودراسة سحر عبدالله مقلد 8101ي )ودراسة شيماء محمد عل ،)Zak1 (8101ودراسة  (،8109)
 .Squire-Ryan  (8101 )ودراسة (، 8100)

 نمط التعلم والتفكير: ثانياً
يُعد نمط التعلم والتفكير مجموعة من الخصائ، السلوكية والمعرفية والنفسية التي تمثل مؤشرات ثابتة 

(، 120، 8101رواشدة وآخرون، إبراهيم تجابته لها )نسبياً في كيفية إدراك المتعلم للبيئة التعليمية وتفاعله معها واس
ويعرفه تورانس وآخرون "بأنه قدرة الفرد في استخدام أحد نصفي المخ الأيمن والأيسر في العملية العقلية المعرفية" 

 (.012-009، 8100قاسم، أزهار )
ية تعليم فاعلة، وتساعد وتستخدم نماذج أنماط التعلم بشكل مستمر وناجح لمساعدة المعلمين في تصميم عمل

المتعلمين في الوصول إلى فهم أفضل لعمليات التعلم الخاصة بهم، وتساعد كلًا من المعلمين والمتعلمين في معرفة 
أنه ليس كل فرد يفترض أن يكون مثلهم، بل إن الفروق بين الأفراد هي شيء طبيعي وغالباً ما يستحق هذا الشيء 

 (. 0871، 8101العبسي، محمد مصطفى عشا ونتصار خليل االإعلان عنه أو حتى تمجيده )
وتشير الأدبيات التربوية إلى أن هناك عدة تصنيفات لأنماط التعلم والتفكير، تتشابه في الكثير من المجالات 
العامة لتصنيف تلك الأنماط، ولكنها قد تختلف في أبعاد تلك المجالات أو مستوياتها، ومن أشهرها تصنيف تورانس 

Torrance  لــ أنماط التعلم والتفكير أو السيطرة الدماغية، وفيه ميز تورانس وزملاؤه بين ثلاثة أنماط من التعلم
حسب نصف الدماغ المستخدم في معالجة المعلومات التي يتم استقبالها، وهي: نمط التعلم المرتبط بالنصف الأيسر 

مخطط ويتذكر الأسماء والمعاني بسهولة، هو لفظي وتحليلي، من الدماغ  ويتميز المتعلم في هذا النمط بأنه منطقي و
نمط التعلم المرتبط بالن، الأيمن من الدماغ  ويتميز المتعلم في هذا النمط بأنه قادر على تحديد العلاقات المكانية 

في الوقت وحدسي ويتذكر الوجوه بسهولة ومستجيب للتعليمات البصرية والحركية وقادر على القيام بأكثر من مهمة 
نفسه، نمط التعلم المتكامل وفيها يستطيع المتعلم استخدام نصفي الدماغ معاً في تنفيذ المهمات العقلية ولا تفضيل لأي 

 (. 0879، 8101،انتصار خليل عشا ومحمد مصطفى العبسي من النمطين السابقين على النمط الآخر )
نسجام والتوافق بين طرائق التدريس المتبعة وبين ويعزو ستيرنبرغ نجاح المتعلمين أو فشلهم إلى مدى الا

العتوم عدنان طرق تفكير المتعلمين وأنماط تعلمهم، أكثر من عزو النجاح أو الفشل إلى قدرات الطلبة أنفسهم )
 (.11، 8117 وآخرون، 

، يرتكز ويرى فيجوتسكي أن الوظائف العقلية العليا تتشكل تدريجياً عبر سلسلة من التفاعلات الاجتماعية
هذا التصور على مصادر مُفادها أن شروط النمو المعرفي وآلياته توجد خارج الفرد ويتحقق هذا النمو من خلال 
مشاركة الفرد في مختلف الأنشطة الاجتماعية والثقافية، وأن التفاعل مع الآخرين ومع الثقافة البيئية يسهم في النمو 

وهي المسافة التي تفصل بين مستوى  ZPDمنطقة النمو المحتملة للفرد المعرفي للفرد إذا أخذ موقعه في ما تسمى 
 (.11، 8108،منيرة أحمد عبداللهالنمو الممكن عن مستوى النمو الفعلي )

وتؤثر أنماط التعلم والتفكير على الطريقة التي يتعلم بها الطلاب، والتي يؤدون من خلالها الوظائف العقلية 
 (.1، 8117نوفل، محمد بكر علم بها المعلمون الطلبة )المختلفة، وكذلك الطريقة يُ

دة شرواإبراهيم وحاولت العديد من الدراسات الكشف عن النمط المفضل لدى المتعلمين منها دراسة 
دة لتحصيل في مااها في رثوألتاسع ف الصدى طلبة الم لتعلط انماء أستقصاالى ت إفده( حيث 8101)وآخرون 

رت هأظكما د، سائرد منفم تعلط نمن ذوي سة مدارلاعينة ن أفراد % م28أن لى إسة دارلانتائج رت شاء، وألكيمياا
 ن الآخرين.يطنة بالنمرمقا  Dطلنمالصالح م، لتعلط انمف باختلاف يختلء لكيمياالتحصيل في أن اسة دارلانتائج 

ن لأيمغ امادلاة بنصفي طتبرلمر التفكيط انماس ألى قيات إفدسة ه( دار8100م )قاسأزهار رت جوأ
في روق فود جوسة دارلانتائج رت هد أظقم، ويهدلدي لتباعر ابالتفكيالإعدادية وعلاقتها حلة رلمالبة دى طلر  لأيسوا
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ود علاقة جوسة  دارلانتائج رت هأظكما ن، لأيمط انة بالنمرمقار لأيسط النمذوي البة طلالصالح ر لتفكيط انماأ
 دي.لتباعر التفكير والأيسر التفكين اسلبية بيت العلاقة بينما كاندي، اعلتبر التفكين والأيمر التفكين ايجابية بيإ

دى الطالبات لشائعة لم التعلط انماس ألسابقة في قيات اسادارلظرية والندبيات الأذا البحث لاستكمال اتي هويأ
ط نمان ثلاثة أضم ملتعلط انمالقياس أ Torranceس تورانس مقياتعلم التشاركي، ويستخدم البحث الحالي بالوعلاقته 

 النمط المتكامل(. –النمط الأيمن  –)النمط الأيسر 
 مهارات التفكير الرياضي: ثالثاً

أصبحت قضية تنمية التفكير من القضايا التربوية التي تلقى الرعاية والاهتمام عند النظم التربوية 
ة المعارف والحقائق وملء عقول الحديثة، حيث لم يعد هدف العملية التربوية عندها يقتصر على إكساب الطلب

الطلبة بها، بل تعداها إلى تنمية قدراتهم على التفكير السليم، وأصبح التعليم عندها يقوم على مبدأ تعليم الطالب 
 (.Houssart et al., 2005, p. 39كيف يتعلم وكيف يفكر )

ي إذ يمثل ضرورة تربوية ف ويعد التفكير الرياضي أحد أهم أشكال التفكير المرتبط بالمحتوى الرياضي،
( على ضرورة تطوير مهارات التفكير Dal & Dodanay, 2014منظومة تعلم الرياضيات، وأكد )

الرياضي لدى التلاميذ باعتبارها مدخلا لتعزيز مهاراتهم في حل المشكلات التي تمثل الغاية الكبرى في 
لك من خلال اهتمام المناهد بتنمية التفكير وذ (00، 8102ت وتعلمها )عادل ريان، منظومة تعليم الرياضيا

لدى التلاميذ، وإكسابهم طريقة في التفكير تعتمد على بناء رياضي دقيق وسليم، وذلك انطلاقا من النظرة إلى 
الرياضيات بعدها طريقة ونمطاً في التفكير، ولها من المميزات ما يجعلها مجالًا خصباً لتدريب الطالب على 

تفكير السليم وتنميته، والإسهام في بناء شخصيته وقدراته على اللإبداع وإكسابه البصيرة أنماط وأساليب ال
 .)101، 8108الرياضية والفهم العميق )خميس موسى نجم، 

 (NCTM, 2000ووضع المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات المتحدة الأمريكية )
تنمية التفكير الرياضي والتفكير الناقد والبرهان والتفكير  مجموعة من المعايير تؤكد على ضرورة العمل على

الاستقرائي والتفكير الاستنتاجي، وتقديم مادة الرياضيات بصفتها أداة للتفكير والاتصال تساعد الطلبة على 
 جعلهم مفكرين لا متلقين للمعارف فقط.

ى مجموعة من المهارات بتصنيف مهارات التفكير الرياضي إل (Shielack, 2013)وقد قام شيلاك 
 تمثلت في: 

 النمذجة: وتقوم على تمثيل الحالات أو الظواهر بأشكال أو رموز مفيدة وذات قيمة. 

 التعبير بالرموز: وتقوم على استخدام اللغة في تمثيل رمزي للمفاهيم المجردة. 

 التحليل المنطقي: استكشاف المبادئ التي تقود إلى تفسير الظواهر المرئية. 

 دلال: ويشير إلى التفكير في البيانات الممثلة في أبنية أو أشكال غير المكتملة أو الناقصة.الاست 

 الوصول إلى الحل الأفضل: الوصول إلى أفضل الحلول من خلال استكشاف جميع الحالات الممكنة. 

   : وتعني الوصول إلى الخصائ، المشتركة بين عدة ظواهر مختلفة.ريدجالت 
عطية ر الرياضي ، منها دراسة عادل العمل على تنمية التفكي لت العديد من الدراساتحاوهذا الصدد وفي 
( التي استخدامت استراتيجية الخرائط المفاهيمية في التحصيل الجبري وتنمية مهارات التفكير 8102ريان )

مج تدريبي ( التي استخدمت برنا8108الرياضي لدى طلبة الصف السابع الأساسي، ودراسة خميس موسى نجم )
مقترح لتنمية التفكير الرياضي في تحصي طلبة الصف السابع الأساسي في الرياضيات، والتي أظهرت نتائجها 

 فاعلية في تنمية التفكير الرياضي.
الرقمية في تحسين مستوى أداء التلاميذ في التفكير  توظيف الخرائطوعليه يسعى البحث الحالي إلى 

 داث التغييرات المرجوة في قدرات التلاميذ ومهاراتهم الرياضية.الرياضي باعتباره مدخلًا لإح
  لبحث:جراءات اإ

التفاعل بين نمطي الخرائط الرقمية ونمط نظراً لأن البحث الحالي يهدف إلى الكشف عن أنسب طرق   
على جراءات الإسارت  حيث ،التعلم والتفكير وأثره في تنمية التفكير الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية
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 لتالي:النحو ا

 :الخرائط الرقميةبيئة التعلم الإلكتروني القائم على تصميم  
نمةةوذج محمةةد عطيةةة خمةةيس    ومنهةةا: بعةةد الاطةةلاع علةةى بعةةض نمةةاذج التصةةميم والتطةةوير التعليمةةي،       

لشةموليته ووضةوح جميةع مراحلةه وخطواتةه      تبناه البحث الحالي، نظةراً   ي( والذ011-00أ، ص ص 8111)
صمم في ضوئها المعالجةة التجريبيةة، وسةهولة تطبيقةه علةى نظةم تعليميةة متعةددة ومسةتحدثة، حيةث مةر            التي ت

 :(0التصميم وفقاً للمراحل التي يحددها المستخدم وذلك فيما يلي )شكل 

 
 

 ( نموذج محمد عطية للتصميم التعليمي0شكل )
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 وتتضمن هذه المرحلة الخطوات التالية: :مرحلة التحليلأولًا/

المطلةةوب  والآدائيةةةوتتمثةةل فةةي تحديةةد الةةنق، فةةي الجوانةةب المعرفيةةة وتقةةدير الحاجةةات: المشةةكلة ليةةل تح .0

 يتها لدى التلاميذ.تنم

"المعةةةادلات  المتبعةةةة فةةي تحليةةل الأهةةةداف العامةةة لوحةةدة    وتتمثةةل الإجةةراءات   تحليةةل المهةةام التعليميةةةة:    .8

وتجزئتها إلةى مهمةات فرعيةة،    لمهمات ، ووصفه بمنهج الرياضيات للصف السادس الابتدائي والبيانات"

 كما يلي:

        وحةدة  المهمات النهائية: تم تحليل محتوى الوحدة التعليميةة، وشةملت المفةاهيم المتعلقةة بةالتعرف علةى

 ."المعادلات والبيانات"

             وحةدة  تفصيل المهمات: تةم تحليةل المهمةات التعليميةة إلةى مهمةات فرعيةة مناسةبة تناسةب طبيعةة تعلةم

 .البيانات""المعادلات و

تتةراوح أعمةارهن   التلاميذ عينة البحث الحالي من تلاميةذ المرحلةة الابتدائيةة     تحليل خصائ، المتعلمين: .1

تةورانس  ، وتم تطبيق اختبةار  بمدرسة المنيا التجريبية للغات بمحافظة المنيا سنة 08إلى  01الزمنية بين 

 .متكامل( – أيسر –)أيمن لتصنيف التلاميذ إلى لانماط التعلم والتفكير 

كةز مصةادر الةتعلم، وتةم     مدرسةة يتةوافر بهةا مر   روعي اختيةار   البيئة التعليمية:الموارد والقيود في تحليل  .1

، والعمةل علةى تةذليل الصةعوبات التةي يمكةن أن تواجةه        ةرسة بالمدعرض موضوع البحث على المعلمات 

 تطبيق تجربة البحث الأساسي.

قامةت الباحثةة بتحديةد     يميةة الأكثةر مناسةبة للمشةكلات والحاجةات:     اتخاذ القرار النهائي بشأن الحلةول التعل  .9

تصميم بيئة تعلم وفةق   الحل التعليمي الأكثر فعالية وتفضيلًا ومناسبة لكل العوامل السابقة والذي تمثل في

المرحلةةة لةةدى تلاميةةذ  التفكيةةر الرياضةةيوقيةةاس أثرهمةةا علةةى مهةةارات   الخةةرائط الرقميةةةنمطةةين لتقةةديم 

 .الابتدائية

 :التاليةوتمر هذه المرحلة بالخطوات : التصميم مرحلة ثانياً/

المعةادلات والبيانةات   تم إعةداد قائمةة بالأهةداف المرتبطةة بوحةدة       :وتحليليها التعليميةالأهداف  تصميم .0

ق، لتلاميةةذ المرحلةةة الابتدائيةةة وتةةم تحديةةد مسةةتويات الأهةةداف وفةةق مسةةتويي التةةذكر والفهةةم والتطبيةة      

 ية.والأهداف السلوك

 سيتم التطرق لتلك الخطوة لاحقاً وشرحها بالتفصيل. :القياس محكية المرجعأدوات  تصميم .8

: تم اسةتخدام اسةتراتيجية الجمةع بةين العةرض والاكتشةاف فةي كةل         استراتيجيات التعليم والتعلمتصميم  .1

الصةور،  والتتابعةات الشةبكية للرسةومات و    الخرائط الرقميةة من التتابعات الخطية التي تمهد لموضوع 

كما تم استخدام استراتيجيات الةتعلم المعرفيةة اسةتناداً لمبةاديء نظريةة معالجةة المعلومةات، وتكاملهةا،         

 (.02، ص8111وتنظيمها، وتفصيلها،  وترميزها )محمد عطية خميس، 

وفقاً لنموذج التصميم والتطوير التعليمي المتبةع تةم    :استراتيجيات التفاعلات التعليمية اريوتصميم سين .1

وأدوار الوسائل التعليمية المسةتخدمة وفةق رؤيةة     المتعلمالمعلمة وأدوار برنامج وأدوار تحديد أدوار ال

 م التعليمي والملتزمة بمتغيرات البحث قيد الدراسة ومساقاتها على النحو التالي:مالمص

 ديةة  هيممةن خةلال التتابعةات الخطيةة الت     -بوصفة معلماً -الأهداف التي يقوم البرنامج بعرضها

للبرنامج من حيةث عةرض الأهةداف التعليميةة لموضةوع البرنةامج، وأهةم المفةاهيم الرئيسةية،          

المتعلمةين لموضةوع الةتعلم، متبوعةاً بعةرض خريطةة        لتهيئةنظمات التمهيدية المستخدمة موال

فةي   المفاهيم الأساسةية للبرنةامج مةن خةلال واجهةة التفاعةل الرسةومية المصةممة لبةدء المةتعلم          

 .البرنامج التعامل مع

      والرسةةوم الصةةور الأهةةداف التةةي يمكةةن تحقيقهةةا عةةن طريةةق تفاعةةل المتعلمةةين بمفةةردهم مةةع

 .ه الثنائي والثلاثي الأبعادبنمطيالمتاحة بالبرنامج  الخرائط الرقميةالموجودة في 
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 س.في قاعة مراكز مصادر التعلم بالمدار الجماعيم ي: تم اتباع نمط التعلتحديد نمط التعليم وأساليبه .9

: اسةةتعان البحةةث الحةةالي بمقترحةةات نمةةوذج محمةةد عطيةةة خمةةيس     تصةةميم اسةةترتيجية التعلةةيم العامةةة   .2

 كما يلي: جية العامة للتعليمفي تصميم الاسترتي (8117)

    مراجعةة الةتعلم    -ذكةر الأهةداف   -استثارة الدافعية والاستعداد للتعلم عن طريةق )جةذب الانتبةاه

 السابق(

   ل عةةرض المعلومةةات والأمثلةةة ومهةةام الةةتعلم الرئيسةةية، حسةةب      تقةةديم التعلةةيم الجديةةد، ويشةةم

 التسلسل الهرمي.

    تشةةجيع مشةةاركة المتعلمةةين وتنشةةيط اسةةتجاباتهم عةةن طريةةق تقةةديم أنشةةطة وتةةدريبات انتقاليةةة

 ومرحلية موزعة حسب مهام التعلم.

 .قياس الأداء عن طريق تطبيق كل من الأدوات محكية المرجع 

التةي   المعةادلات والبيانةات  تةم تحديةد قائمةة ببةدائل رسةومات       ئله المتعةددة: اختيار مصادر الةتعلم ووسةا   .7

يصلح استخدامها مع موضوع التعلم المتناول تم انتقائها فةي ضةوء طبيعةة المهمةة والهةدف التعليمةي،       

ثةم تةم اتخةاذ القةرار النهةائي لاختيةار       الةتعلم،  وطبيعة الخبرة ونوعية مثيرات الرسالة التعليمية، ونمةط  

 هذه الرسومات في ضوء استراتيجية التعلم والإجراءات التعليمية والموارد والقيود. أنسب

وفقةاً لنمةوذج التصةميم والتطةوير التعليمةي تةم وصةف مصةادر الةتعلم ووسةائله            وصف مصادر التعلم: .2

 المعادلات والبيانات ووصفها وبيانها.المتعددة بانتقاء مجموعة من الرسومات التوضيحية بوحدة 

تةةم الاسةةتعانة بالرسةةومات التوظيحيةةة    القةةرار بشةةأن الحصةةول علةةى المصةةادر وإنتاجهةةا محليةةاً:    اتخةةاذ .0

كترونية المتاحةة عبةر شةبكة الانترنةت مةن خةلال مسةتودعات        ة بالكتاب المدرسي والوسائط الإلالمتوفر

لفظةةي الةتعلم الالكترونيةة بعةد معالجتهةا مةةن خةلال بةرامج معالجةة الصةةور، وتةم الاسةتعانة بةالمحتوى ال          

 ووصفها(. المعادلات والبياناتالمطبوع بالكتاب المدرسي لمادة الرياضيات للمرحلة الابتدائية )وحدة 

 وتمر هذه المرحلة بالخطوات التالية:: التطويرمرحلة  ثالثاً/

وفقةةاً للمحتةةوى التعليمةةي تةةم وضةةع تصةةور مبةةدئي للسةةيناريو التعليميةةة علةةى هيئةةة      إعةةداد السةةيناريو:   .0

، تشةمل مخططةات كروكيةة لرسةومات الكمبيةوتر وفةق       Story Boardاث المصةورة  مجموعة الأحةد 

متغيةةرات البحةةث المسةةتقلة ومسةةاقاتها، ثةةم تةةم بنةةاء السةةيناريو فةةي صةةيغته التنفيذيةةة فةةي صةةورة شةةكلين  

الخةرائط  بمحتوى واحد تحت نفس شروط التصميم بحيث يكون الاختلاف الوحيد بينها في نمةط تقةديم   

مح السيناريو التنفيةذي وروعةي فةي ذلةك البسةاطة، والتةدرج فةي        سة، وتتضح أهم ملاقيد الدرا الرقمية

المحتوى، ثم عرض السيناريو في صورته المبدئية على مجموعة من الخبراء والمحكمين في عرض 

تكنولوجيا التعليم لاجازته من حيث شمولية السيناريو التنفيذي لعناصر موضوع التعلم، ومدى مناسبة 

لتلاميةةذ عينةةة البحةةث، وقابليتةةه وصةةلاحيته للتطبيةةق، واتفةةق السةةادة المحكمةةين علةةى تةةوافر     السةةيناريو

الشروط والمواصفات الجيدة للسيناريو التنفيةذي مةع إجةراء بعةض التعةديلات، وتةم اجةراء التعةديلات         

 المقرحة وبذلك يصبح السيناريو في صيغته النهائية.

لتطةوير التعليمةي المتبةع تةم التخطةيط للانتةاج علةى النحةو         وفقةاً لنمةوذج التصةميم وا    التخطيط للانتةاج:  .8

 التالي:

   :تةةم انتقةةاء الرسةةومات التوضةةيحية، كمةةا تةةم انتقةةاء الرسةةومات والصةةور         تجميةةع المصةةادر

 المتحركة.

  برنةامج  وهةو   الخةرائط الرقميةة  تصميم  برامجاختيار أحد تمiMindMap7    لانتةاج نسةختين

 (.ثلاثي – ثنائي) الخرائط الرقميةيتعلق بتقديم التي لا تختلف فيما بينها إلا فيما 

 .تم تجهيز وحدة التطوير والإنتاج بجيث تشمل على جهاز كمبيوتر بمعالج سريع 
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    تم تحديد كلفة مبدئية لعمليات الإنتاج تتضمن عدد ساعات العمل الفعلي في إنتاج كةل معالجةة

يتعلةق بحسةابات الكلفةة والعائةد فةي      من المعالجتين للنظر إليهما عند تفسير نتةائج البحةث فيمةا    

 علاقته بالأثر الأساسي وتقدير الفاعلية لكل مساق من ساقات التغير المستقل قيد الدراسة.

بعةد الانتهةاء مةن عمليةات التخطةيط للانتةاج وتجميةع المصةادر اللازمةة لةه            التطوير )الانتاج الفعلةي(:  .1

الخرائط طوير التعليمي المتبع تم الشروع في إنتاج وحسابات الكلفة المبدئية وفقاً لنموذج التصميم والت

 .الرقمية

-ثنةائي بنمطيةه )  الخةرائط الرقميةة  تم بناء مواد المعالجة التجريبية والتي تمثل  عمليات التقويم البنائي: .1

صيغتها المبدئية ليتم تقويها وتنقيحها قبل البدء في عمليةة التطةوير النهةائي، وقةد تةم      ( في ثلاثي الأبعاد

للتأكةةد مةةن  مةةواد المعالجةةة التجريبيةةة علةةى خبةةراء ومتخصصةةين فةةي مجةةال تكنولوجيةةا التعلةةيم عةةرض 

مناسبتها لتحقيق الهدف، التسلسل والتنظيم، العناصر المرسةومة والمكتوبةة، المقترحةات والتعةديلات،     

تفةاق  أشةارت النتةائج إلةى تحقيةق نسةبة ا      الخرائةد الرقميةة  وباستقراء نسبة اتفاق المحكمين حةول كفةاءة   

%( لأغلب البنود، كما اتفق السادة المحكمين علةى صةلاحية   20عالية حول أغلب المفردات وصلت )

المبةدئي تةم اجةراء كافةة التعةديلات وبةذلك أصةبحت        المعالجتين التجريبيتين، وفي ضوء نتةائج التقةويم   

 مواد المعالجة التجريبية جاهزة لاجراء التشطيب والاخراج النهائي.

وفيها تةم ضةبط المتغيةرات موضةع الدراسةة ومسةاقاتها والتأكةد         التشطيب والاخراج النهائي للبرنامج: .9

من خلوها من الاخطاء في التصةميم مةن النةاحيتين الفنيةة والتربويةة، وتعةديل مةا يلةزم بنةاء علةى أراء           

 السادة الخبراء والمحكمين،وطبقاً لنموذج التصميم والتطوير التعليمي المتبع.

 : المنتوج وإجازةالتقويم النهائي مرحلة  عاً/راب

وفقاً لنموذج التصميم والتطوير التعليمي المتبع لا يجوز اسةتخدام النةتج كمةواد للمعالجةة التجريبيةة إلا      

، كمةا يجةب تجريةب    مبعد إجازتةه فةي صةورته النهائيةة مةن قبةل خبةراء ومحكمةين فةي مجةال تكنولوجيةا التعلةي            

استطلاعية للتأكد من سهولة استخدامها والوقوف على أهم الصعوبات التي يكن أن نة البرنامج ميدانياً على عي

تواجه التلاميذ وتذليلها تمهيداً لإجراء التجربة الأساسية للبحث، ومن ثم تم إجراء مرحلة التقويم النهةائي علةى   

عرضه وتم للاستخدام  الرقميةالخرائط للتأكيد من صلاحية مرحلتين، الأولى تم فيها إعداد استبانة تقويم منتج 

( مةةن الةةزملاء المتخصصةةين فةةي مجةةال تكنولوجيةةا التعلةةيم لاسةةتطلاع رأيهةةم حةةول )شةةمول نسةةخ            9علةةى )

 –للمحتةوى التعليمةي    الخريطة الرقميةة مناسبة أسلوب عرض   -الإنفوجرافيك لمتغيرات البحث والتعبير عنها

تناسةق الألةوان وملائمةة لةون الخلفيةة       -لرسةومات من حيةث حجةم الخطةوط وا   الخريطة الرقمية ملائمة تصميم 

الخريطةةة الرقميةةة  لعةةرض الصةةور والرسةةوم ومحتواهةةا( وقةةد اتفةةق السةةادة المحكمةةون بنسةةبة كبيةةرة علةةى أن      

ا ثنائي بنمطيه الخريطة الرقميةتجريب مناسب وصالح للتطبيق، والثانية تم فيها  ثنائي وثلاثي الأبعاد ابنمطيه

ممثلة لعينة البحث الأصلي التي أعةد   ( تلاميذ2عددها )نة من تلاميذ المرحلة الابتدائية على عي وثلاثي الأبعاد

بحيث تتفق معها في الخصائ، والصفات، وكان من أهداف هةذه المرحلةة )معرفةة     الخريطة الرقميةمن أجله 

ة التعامةل معةه   للمتعلمةين مةن حيةث مةدى سةهول     ثنةائي وثلاثةي الأبعةاد     ابنمطيهة  الخريطةة الرقميةة  مدى مناسبة 

وقدرتةه علةى تنميةة     الخريطةة الرقميةة  التأكد مةن أثةر    -مناسبة شكل وحجم الخط والرسوماتحه ومدى وووض

(، وفةي ضةوء مةا اسةفرت عنةه نتةائج التجربةة الاسةتطلاعية قامةت الباحثةة بةةلجراء           الرياضةي مهةارات التفكيةر   

علةى عينةة البحةث     تمهيةداً لتجريبةه ميةدانياً    في صورته النهائيةة  الخريطة الرقميةالتعديلات الضرورية وإعداد 

 . الأصلية
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 البحثإعداد أدوات  -

  :مقياس أنماط التعلم والتفكير 

  قام تورانس وآخرونTorrance et al, 1977) بلعداد هذا المقياس لتحديد مدى اعتماد الفرد على )

ضوء مفهوم النصف  النصف الكروي الأيسر أو الأيمن للمخ أو عليها معاً، لتصنيف الأفراد في

كروي للدماغ، بعد تحليلهم لوظائف النصفين كرويين للدماغ على أساس نتائج عدة دراسات ما بين 

ج( -ب-( وقد أسفرت نتائج تلك الدراسات عن إعداد  ثلاث صورة هي )أ0072-0071عامي )

 (.0001)مراد، 

  بعض التعديلات لتناسب عينة اعتمدت الباحثة في البحث الحالي على الصورة )أ( وقد أجرت عليها

( عبارة تحتوي كل عبارة على ثلاثة بدائل، البديل الأولى يتعلق 12من ) البحث، وتكونت المقياس

بالنصف الأيسر، والثاني يتعلق بالنصف الأيمن، والثالث يتعلق بوظائف النصفين معاً، وقد قام 

، كما قامت إلهام البلال بتعريب 0022بترجمته وإعداده إلى العربية أنور رياض وأحمد عبادة عام 

 ( 8112،محمد سليمان ) 0181المقياس وتقنينه على البيئة السعودية عام 

  استخدم مقياس التعلم والتفكير في كثير من الدراسات العربية والأجنبية، وحسب ثباته بطرق مختلفة

ذه الدراسات دراسة وأظهرت تلك القيم معاملات ثبات تتراوح ما بين المقبول والجيد، ومن ه

، هند محمد سليمان(، دراسة )8111، إلهام سرور البلال(، دراسة )0070)تورانس وآخرون،

-1411( وتراوح معاملات الثبات في هذه الدراسات لمقياس أنماط التعلم والتفكير بين )8112

وهي ( للنمط المتكامل، 1427-1410( للنمط الأيمن، و)1407-1491( للنمط الأيسر، و)1409

 معاملات ثبات مقبولة.

  اعتمد المقياس في بنائه على نتائج العديد من الدراسات والبحوث السابقة في مجال تحديد وظائف

 (.0النصفين كرويين للدماغ، وعليه إن المقياس يتمتع بما يسمى بالصدق المنطقي ملحق )

 ها لتتحدد درجة كل نمط من يتم تصحيح المقياس بلعطاء درجة لكل تلميذ على العبارات التي تختار

الأنماط الثلاثة، وتصنف التلاميذ بسيطرة نمط معين باستخدام معيار للتصنيف يعتمد على أن التلميذ 

إذا حصلت على درجة سيادة نمط مساوية أو أكبر من حاصل جمع كل من )متوسط درجات أفراد 

 (.0181البلال، إلهام سرور انحراف معياري واحد( ) -العينة في النمط 

 الاختبار التحصيلي: 

 وتم بناءه وفق الإجراءات التالية: حثة بلعداد اختبار تحصيلي قامت البا

   :يهدف هذا الاختبار إلى قياس تحصيل عينة البحث للجانةب المعرفةي المتعلةق    تحديد الهدف من الاختبار

 ووصفها بمقرر الرياضيات. المعادلات والبياناتبموضوع 

 :وذلك لتحديد الأوزان النسبية ل هداف التعليمية للوحدة، حتى يمكن صياغة أسةئلة   تحليل محتوى الوحدة

 الاختبار التحصيلي.

  :الاختيار من متعدد وعددها نوع حدد نمط الأسئلة المستخدمة في الاختبار من تحديد نوع أسئلة الاختبار

 ( مفردة.11)

  يتكةون كةل    اختيةار مةن متعةدد    وهةو  الأسئلةغت أسئلة الاختبار من نوع من صيالاختبار:  مفرداتصياغة

سؤال من مقدمة السؤال، والبدائل )الإجابات(، يتبع كل سؤال ثلاث إجابات وهةى بةدائل يحتمةل أن تختةار     

إحداها وتكون إجابةة واحةدة فقةط منهةا صةحيحة علميةاً، أمةا بةاقي الإجابةات تكةون خاطئةة بغةرض              الطالب

اف الاختبةار وجةدول المواصةفات صةمم الاختبةار بحيةث يغطةى        التقليل من تأثير التخمين، وفى ضوء أهةد 

 ومستويات قياسها. أوجه التعلم المرغوب فيها والواردة في الموضوعات
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 :تم مراجعة أسئلة الاختبار مرتين بفاصل زمنةي مدتةه شةهر وذلةك للةتخل، بقةدر        مراجعة أسئلة الاختبار

نفسةها موضةع التلاميةذ عنةد قةراءة أسةئلة الاختبةار،         الإمكان من تأثير الألفة بالأسئلة، وقد وضعت الباحثة

خاصةً من ناحية ملائمة قواعد اللغة وأسلوب الكتابة ووضوح العبارات وبناءاً على ذلك تةم إدخةال بعةض    

 التعديلات على بعض المفردات.

 :كةون  تةم كتابتهةا علةى الصةفحة الأولةى مةن ورقةة الأسةئلة، وقةد روعةي فيهةا أن ت            تحديد تعليمات الاختبار

سترشد به التلميةذ فةي توضةيح هةذه التعليمةات      ال تمباشرة وواضحة كي يسهل فهمها، كما اشتملت على مث

 واختصاراً للوقت.

    :ورقةةات أسةةئلة تبةةدأ بصةةفحة    2يتكةةون الاختبةةار فةةي صةةورته المبدئيةةة مةةن     الصووورة المبدئيووة لاختبووار

يوجةةد بأعلاهةةا مكةةان خةةاص لبيانةةات  و ،( مفةةردة11التعليمةةات يليهةةا مباشةةرة مفةةردات الاختبةةار وعةةددها ) 

 التلميذ.

  :تجريب الاختبار وضبطه 

 :عرض الاختبار التحصيل في صورة المبدئية على مجموعة من السادة المحكمين  صدق الاختبار

لإبداء أرائهم فيه من حيث )ملائمة مستويات  مناهج وطرق تدريس الرياضياتفي مجال تخص، 

الاختبار وكذلك الأسئلة والبدائل من حيث الصياغة اللفظية  ، سلامةالتلاميذالأسئلة لمستوى 

واللغوية والدقة العلمية، أن يقيس الاختبار فعلا ما وضع لقياسه من أهداف، حذف وتعديل الأسئلة 

التي يرون أنها غير مناسبة مع إبداء السبب( وفي ضوء أراء السادة المحكمين تم إجراء بعض 

 ئية للاختبار.التعديلات على الصورة المبد

   :تةةم حسةةاب ثبةةات الاختبةةار التحصةةيلي علةةى عينةةة اسةةتطلاعية غيةةر عينةةة البحةةث        ثبووات الاختبووار

، حيةث طبةق الاختبةار مةرتين     تلاميةذ ( 01الأصلية، اختيرت من تلاميذ المرحلةة الابتدائيةة قوامهةا )   

دلة ألفا كرونباخ على العينة الاستطلاعية بفاصل زمني ثلاث أسابيع، ثم حساب الثبات باستخدام معا

 ( وهو معامل ثبات مقبول.1422فجاءت قيمته ) SPSSمن برنامج 

  :تم تحديد الزمن المناسةب للإجابةة عةن أسةئلة التحصةيل مةن خةلال حسةاب         تحديد الزمن المناسب للإجابة

( دقيقةة واعتبةةر هةةذا المتوسةةط الةةزمن  19حيةةث بلةةو متوسةةط الةةزمن ) تلميةذ متوسةط الةةزمن بةةين أول وآخةةر  

 ب للإجابة على أسئلة الاختبار.المناس

  :( بعةد المراجعةة والتعةديل مكةون     8أصبح الاختبار في صورته النهائية )ملحةق الصورة النهائية لاختبار

 ( درجة بواقع درجة واحدة لكل سؤال.11، وأصبحت الدرجة الكلية )مفردة( 11من )

 :اختبار مهارات التفكير الرياضي 

 وتم بناءه وفق الإجراءات التالية:  تفكير الرياضيالقامت الباحثة بلعداد اختبار 

   :يهدف هذا الاختبار إلى قياس التفكير الرياضي لدى عينة البحث.تحديد الهدف من الاختبار 

 :أقتصر الاختبار على مهارات الاستنتاج، الاستقراء، التعبير بالرموز،  تحديد مهارات التفكير المستهدفة

 التعميم، النمذجة.

 ين، النةوع الأول مقةالي،   حةدد نمةط الأسةئلة المسةتخدمة فةي الاختبةار مةن نةوع        ع أسئلة الاختبار: تحديد نو

 ( فقرات لكل مهارة.9( فقرة، بواقع )89)، وقد بلو فقرات الاختبار ختيار من متعددا والنوع الثاني

 :للةتخل، بقةدر   تم مراجعة أسئلة الاختبار مرتين بفاصل زمنةي مدتةه شةهر وذلةك      مراجعة أسئلة الاختبار

الإمكان من تأثير الألفة بالأسئلة، وقد وضعت الباحثة نفسةها موضةع التلاميةذ عنةد قةراءة أسةئلة الاختبةار،        

خاصةً من ناحية ملائمة قواعد اللغة وأسلوب الكتابة ووضوح العبارات وبناءاً على ذلك تةم إدخةال بعةض    

 التعديلات على بعض المفردات.
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 :كتابتهةا علةى الصةفحة الأولةى مةن ورقةة الأسةئلة، وقةد روعةي فيهةا أن تكةون             تةم  تحديد تعليمات الاختبار

مباشرة وواضحة كي يسهل فهمها، كما اشتملت على مثال تسترشد به التلميةذ فةي توضةيح هةذه التعليمةات      

 واختصاراً للوقت.

    :فحة ورقةةات أسةةئلة تبةةدأ بصةة   2يتكةةون الاختبةةار فةةي صةةورته المبدئيةةة مةةن     الصووورة المبدئيووة لاختبووار

مفةةردة، ويوجةةد بأعلاهةةا مكةةان خةةاص لبيانةةات   (81التعليمةةات يليهةةا مباشةةرة مفةةردات الاختبةةار وعةةددها ) 

 التلميذ.

  :تجريب الاختبار وضبطه 

 :عرض الاختبار التحصيل في صورة المبدئية على مجموعة من السادة المحكمين  صدق الاختبار

ائهم فيه من حيث )ملائمة مستويات لإبداء أر مناهج وطرق تدريس الرياضياتفي مجال تخص، 

الأسئلة لمستوى التلاميذ، سلامة الاختبار وكذلك الأسئلة والبدائل من حيث الصياغة اللفظية 

واللغوية والدقة العلمية، أن يقيس الاختبار فعلا ما وضع لقياسه من أهداف، حذف وتعديل الأسئلة 

ء أراء السادة المحكمين تم إجراء بعض التي يرون أنها غير مناسبة مع إبداء السبب( وفي ضو

 التعديلات على الصورة المبدئية للاختبار.

   :تةةم حسةةاب ثبةةات الاختبةةار التحصةةيلي علةةى عينةةة اسةةتطلاعية غيةةر عينةةة البحةةث        ثبووات الاختبووار

( تلاميةذ، حيةث طبةق الاختبةار مةرتين      01الأصلية، اختيرت من تلاميذ المرحلةة الابتدائيةة قوامهةا )   

لاستطلاعية بفاصل زمني ثلاث أسابيع، ثم حساب الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ على العينة ا

 ( وهو معامل ثبات مقبول.1420فجاءت قيمته ) SPSSمن برنامج 

  :تم تحديد الزمن المناسةب للإجابةة عةن أسةئلة التحصةيل مةن خةلال حسةاب         تحديد الزمن المناسب للإجابة

( دقيقةة واعتبةةر هةةذا المتوسةةط الةةزمن  19حيةةث بلةةو متوسةةط الةةزمن )متوسةط الةةزمن بةةين أول وآخةةر تلميةذ   

 المناسب للإجابة على أسئلة الاختبار.

  :( بعةد المراجعةة والتعةديل مكةون     1أصبح الاختبار في صورته النهائية )ملحةق الصورة النهائية لاختبار

 .( درجة بواقع درجة واحدة لكل سؤال89( مفردة، وأصبحت الدرجة الكلية )89من )

 :عينة البحث 

( 01وقد بلو عددهن ) ،بمدرسة المنيا التجريبية للغاتالمرحلة الابتدائية  تلاميذتم اختيار عينة قصدية من 

 مجموعات تجريبية كالأتي: ستة، تم توزيعهن على تلميذ

 ( :تلاميذ09المجموعة التجريبية الأولى )    الخةرائط  وتةدرس نمةط    الةتعلم والتفكيةر الأيمةن   وفةق نمةط

 .مية ثنائي الأبعادالرق

  ( :09المجموعة التجريبية الثانيةة )          تلاميةذ وفةق نمةط الةتعلم والتفكيةر الأيمةن وتةدرس نمةط الخةرائط

 الرقمية ثلاثي الأبعاد.

  وتةدرس نمةط الخةرائط     الأيسةر ( تلاميةذ وفةق نمةط الةتعلم والتفكيةر      09: )الثالثةة المجموعة التجريبية

 الرقمية ثنائي الأبعاد.

 وتةدرس نمةط الخةرائط    الأيسةر  ( تلاميذ وفق نمط الةتعلم والتفكيةر   09: )الرابعةريبية المجموعة التج

 الرقمية ثلاثي الأبعاد.

  وتدرس نمط الخرائط  المتكامل( تلاميذ وفق نمط التعلم والتفكير 09: )الخامسةالمجموعة التجريبية

 الرقمية ثنائي الأبعاد.

  وتدرس نمط الخرائط المتكامل نمط التعلم والتفكير  ( تلاميذ وفق01: )السادسةالمجموعة التجريبية

 الرقمية ثلاثي الأبعاد.
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 : لبحثاتجربة  إجراء 

 مرت تجربة البحث بعدة خطوات إجرائية تمثلت فيما يلي: 

       مةن   الخةرائط الرقميةة  إجراء التجربة الاستطلاعية: تم إجراء تجريب مصةغر لعمةل تقةويم بنةائي لصةيغتي

الخةرائط الرقميةة ثنائيةة    ( تلاميذ تعلموا حسب نمةط تقةديم   9شوائية مكونة من )خلال التطبيق على عينة ع

، وذلةك للتأكةد مةن مناسةبتها     ( تلاميذ تعلموا حسب نمط تقديم الخةرائط الرقميةة ثلاثيةة الأبعةاد     9)، والأبعاد

ت لمستوى المتعلمين، ودقة ووضةوح المعلومةات، والأنشةطة، وفةي ضةوء تلةك النتةائج تةم إجةراء التعةديلا          

 المطلوبة، تمهيدا للتطبيق النهائي على العينة الأساسية للبحث.

  ميذ( تل01) وقد بلو عددهم، المنيا التجريبية للغاتبـالمرحلة الابتدائية  تلاميذمن  قصديةتم اختيار عينة. 

  (متكامل -أيسر  –أيمن لتصنيفهم إلى تلاميذ )العينة على  أنماط التعلم لتورانسمقياس تم تطبيق. 

  :الاختبار التحصيلي( بشكل  -التفكير الرياضياختبار تطبيق )والمتمثلة في التطبيق القبلي لأدوات القياس

قبل إجراء  الستة وذلك للتأكد من تكافؤ مجموعات الدراسة قبلياً  فردى على تلاميذ مجموعة البحث تطبيقاً

لمعرفةة   نمط الةتعلم والتفكيةر  النظر عن  بصرف اختبار ليفينقامت الباحثة باستخدام ، والمعالجة التجريبية

مةا إذا كانةت هنةةاك فةروق دالةة إحصةةائياً بةين متوسةطات درجةةات التلاميةذ فةي متغيةةرات الدراسةة )اختبةةار          

 (، والجدول التالي يوضح هذه النتائج:الاختبار التحصيلي -التفكير الرياضي

 في التطبيق القبلي لأدوات الدراسة  ) ف (( نتائج 8جدول )

 للتلاميذ نمط التعلم والتفكيرالنظر عن  بصرف

 أداة القياس
درجات 

 الحرية
 الدلالة (F)قيمة 

 اختبار تحصيلي
22 

 غير دالة 14181

 غير دالة 14829 اختبار التفكير الرياضي

في الستة ( يتضح عدم وجود فروق بين المجموعات التجريبية 8وباستقراء النتائج في جدول )

 التحصيلفي اختبار  (F)حيث بلغت قيمة  التحصيلي واختبار التفكير الرياضير ختباالادرجات كل من 

( 14829) اختبار التفكير الرياضيفي  (F)(، كما بلغت قيمة 1419( هي غير دالة عند مستوى )0.423)

في متغيرات الدراسة  الستةيدل على تكافؤ المجموعات التجريبية (، مما 1419وهي غير دالة عند مستوى )

 بل التجريب.ق

  ابتداءً من الخرائط الرقميةالمعالجة التجريبية للبحث، باستخدام تقنية تطبيق إجراء التجربة الأساسية: تم ،

كةل مجموعةة مةن    أن تتعةرض   الباحثةوقد راعت ، بواقع حصة يومياً 09/8/8102وحتى  01/8/8102

 التجريبية لمعالجة تجريبية محددة  الستةالمجموعات 

 أدوات تطبيق التجربة الأساسية لعملية التعلم، تم تطبيق عقب الانتهاء من عدي لأدوات القياس: التطبيق الب

( بشةكل فةردى علةى تلاميةذ مجموعةة      الاختبار التحصيلي واختبار التفكير الرياضةي ) القياس والمتمثلة في

 .بعدياًالبحث تطبيقاً 

 المعالجة الإحصائية للبيانات: 

لإجةةةراء المعالجةةةات   SPSSسةةةتخدمت حزمةةةة البةةةرامج الإحصةةةائية   لاختبةةةار فةةةروض البحةةةث ا   

 الإحصائية، حيث استخدمت الأساليب الإحصائية التالية:
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استخدام أسلوب تحليل التباين أحادي الاتجاه للكشف عن تكافؤ المجموعات، وذلةك بحسةاب دلالةة الفةروق      

 بين المجموعات في درجات أدوات القياس.

اين ثنائي الاتجاه للكشف عن دلالة الفروق بين المجموعات فةي درجةات أدوات   استخدام أسلوب تحليل التب 

 القياس.

 اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة لمعرفة اتجاه الفروق بين المجموعات. 

 حساب ايتا تربيع لمعرفة مدى تأثير المتغيرات المستقلة على المتغيرات التابعة. 

 نتائج البحث:

الأساسية وتطبيق أدوات البحث، تم جمةع البيانةات وتحليلهةا باسةتخدام بعةض       بعد الانتهاء من التجربة 

الأساليب الإحصائية )المتوسةط الحسةابي، الانحةراف المعيةاري، تحليةل التبةاين( كلحصةاء بةارامتري لحسةاب          

 الفروق الإحصائية بين المتوسطات، وفيما يلى عرض للنتائج ومناقشتها:

 :التحصيلبار اختعرض النتائج الخاصة بأولًا: 

، تم تحليل نتائج المجموعات البعدي للاختبارمن خلال البيانات التي تم الحصول عليها نتيجة التطبيق  

لقياس التفاعةل بةين متغيةري     (ANOVA)، وقد استخدم أسلوب "تحليل التباين ثنائي الاتجاه" الستةالتجريبية 

بالإضةافة إلةى قيةاس التةأثير      السةتة جموعات التجريبية الدراسة المستقلين، وللتعرف على دلالة الفروق بين الم

الةتعلم   نمةط  ( وثلاثيةة -ثنائيةة ) الخةرائط الرقميةة  الرئيسي لكل مةن المتغيةرين المسةتقلين للدراسةة، وهمةا متغيةر       

( متوسةطات والانحرافةات   1( ، )1)دول على التحصيل المعرفي، ويوضح جمتكامل(  -أيسر -والتفكير )أيمن

 في ضوء المتغيرات التابعة. الستةل التباين ثنائي الاتجاه للمجموعات المعيارية وتحلي

 لاختبار التحصيل بالنسبةللمجموعات التجريبية ( حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية 1)جدول 

 اختبار التحصيل
 الخرائط الرقمية

 المجموع
 ثلاثي ثنائي

نمط التعلم 

 والتفكير

 أيمن

 متوسط

 انحراف معياري

 العدد

22470 

2411 

09 

21409 

9408 

09 

29401 

9472 

11 

 أيسر

 متوسط

 انحراف معياري

 العدد

21400 

1411 

09 

21419 

7402 

09 

28411 

2481 

11 

 متكامل

 متوسط

 انحراف معياري

 العدد

20429 

1471 

09 

20429 

9400 

09 

29489 

7402 

11 

 المجموع

 متوسط

 انحراف معياري

 العدد

27410 

1427 

19 

20422 

2411 

19 

21492 

9421 

01 

  الخرائط الرقمية ونمط التعلم ملنمط تقدي( نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه 1جدول )

 اختبار التحصيلوالتفاعل بينهما بدلالة تأثيرهما على 
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 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

متوسط 

 المربعات
 إيتا تربيع الدلالة قيمة ف

الخرائط 

 الرقمية
 0.964 دالة 6.44 57.72 173185.4

 0.495 دالة 11.77 995.40 995.40 نمط التعلم

 0.495 دالة 11.77 331.8 995.40 تفاعل بينهما

    28.19 1015.00 تباين الخطأ

     175196.0 التباين الكلي

 

 :كما يلى الآتية( يمكن مناقشة الفروض الثلاثة 1وباستخدام جدول ) 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجة للاختلاف في نمةط الخةرائط    " ىلفرض الأول وينص علبالنسبة ل -

 "؟لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية على تنمية التحصيل المعرفيثلاثي الأبعاد(  –الرقمية )ثنائي 

( وهةةي دالةةة 6.44بلغةةت ) (F)( فةةي السةةطر الأول يتضةةح إن قيمةةة  1وباسةةتقراء النتةةائج فةةي جةةدول ) 

( وهذا يشير إلى وجةود فةروق ذات دلالةة إحصةائية بةين متوسةطات التلاميةذ فةي         1419) إحصائياً عند مستوى

( بغةض النظةر عةن    ثنائي، ثلاثي الأبعةاد مط تقديم الإنفوجرافيك )البعدي ترجع إلى اختلاف نالتحصيل اختبار 

 .نمط التعلم والتفكير

بية باستخدام اختبار شفيه ولتحديد اتجاه الفروق بين متوسطات درجات التلاميذ للمجموعات التجري

“Scheffe” الخرائط دموا نمط للمقارنات المتعددة، حيث بلغت قيمة متوسطات درجات التلاميذ الذين استخ

(، 20422) الخرائط الرقمية ثلاثية الأبعادموا نمط الذين استخد(، والتلاميذ 27410) الرقمية ثنائية الأبعاد

 التحصيلدلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في اختبار وتشير هذه النتيجة إلى وجود فروق ذات 

وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى ، نمط التعلمبغض النظر عن  الأبعاد ثنائيةالخرائط الذهنية لصالح نمط تقديم 

الخرائط الرقمية ثنائية الأبعاد  عرضت الأفكار بشكل مبسط من خلال الصور والرسوم والرموز، مما أن 

عد علت تسجيل أفكارهم بصريا لتذكرهم بما تعلموه وسهل الدمج بين الن، والصورة  عملية الفهم ، سا

هذه وتتفق ، بقاء أثر التعلم تدعم شكل ذي معنى، وعليه والتذكر، وبناء تركب المعلومات وتكاملها في

 (.8102 ربيع عبدالعظيم رمود،) النتيجة مع نتائج دراسة

توجد فروق ذات دلالةة إحصةائية نتيجةة للاخةتلاف فةي نمةط        ول، أي أنه "وبالتالي يرفض الفرض الأ

لصةالح   لةدى تلاميةذ المرحلةة الابتدائيةة     علةى تنميةة التحصةيل المعرفةي    ثلاثي الأبعاد(  –الخرائط الرقمية )ثنائي 

 ".الخرائط الرقمية ثنائية الأبعادنمط 

)إيتا تربيةع( حيةث بلغةت قيمتهةا     عة تم حساب ولتحديد مدى تأثير المتغير المستقل على المتغيرات التاب

( علةى المتغيةر   الخةرائط الرقميةة  ( وهذه القيمة تعبر عن وجود تأثير قوي للمتغير المسةتقل )نمةط تقةديم    0.96)

 (.الاختبار التحصيليالتابع )

 لمةتعلم زيةادة تحصةيل ا  قةد سةاعد علةى     الخةرائط الرقميةة  وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى أن نمط تقةديم  

حيث أنه استحدث قوة النظام البصري للمتعلم، مما قلل من الحمل الإدراكي والمعرفةي لأنهةا مثيةرات بصةرية     

لديها تأثير إيجابي على التعلم، وبالتالي قدمت رسالة تعليمية مرئية على درجة عالية مةن الوضةوح مةن خةلال     

  عمل روابط عقلية بين التمثيلات البصرية واللفظية.
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصةائية نتيجةة للاخةتلاف فةي نمةط التعلةيم        " لفرض الثاني وينص علىبالنسبة ل -

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟" تنمية التحصيل المعرفيالمتكامل( على  -الأيسر-والتفكير )الأيمن

دالةة   ( وهةي 77.00بلغةت )  (F)يتضةح إن قيمةة    الثةاني ( فةي السةطر   1وباستقراء النتائج فةي جةدول )  

( وهذا يشير إلى وجةود فةروق ذات دلالةة إحصةائية بةين متوسةطات التلاميةذ فةي         1419إحصائياً عند مستوى )

متكامل( بغض النظر عن نمط  -أيسر –اختبار التحصيل البعدي ترجع إلى اختلاف نمط التعلم والتفكير )أيمن 

 تقديم الخرائط الرقمية.

التلاميذ للمجموعات التجريبية باستخدام اختبار شفيه  ولتحديد اتجاه الفروق بين متوسطات درجات

“Scheffe”  للمقارنات المتعددة، حيث بلغت قيمة متوسطات درجات التلاميذ ذو نمط التعلم والتفكير الأيمن

(، والتلاميذ ذو نمط التعلم والتفكير المتكامل 28411(، والتلاميذ ذو نمط التعلم والتفكير الأيسر )29401)

وتشير هذه النتيجة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في  (،29489)

اختبار التحصيل لصالح نمط التعلم والتفكير الأيمن والمتكامل بغض النظر عن نمط الخرائط الرقمية، وترجع 

زيادة التحصيل المعرفي مما فعالية باستخدام الخرائط الرقمية لالباحثة هذه النتيجة إلى أن التلاميذ يتعلموا 

ساعد في تعديل نمط التعلم والتفكير المسيطر عند التلاميذ وهو النمط الأيسر وإثارة وتنمية النمطين الأيمن 

 العقلية للعمليات التلاميذ خفض استخدام والمتكامل بصورة أفضل مما كان يستخدم سابقاً، من خلال

 الخاصة والوظائف العقلية للعمليات استخدام التلاميذ في نمواو وزيادة الأيسر، بالنمط الخاصة والوظائف

 .والمتكامل الأيمن بالنمطين

وبالتالي يرفض الفرض الأول، أي أنه " توجد فروق ذات دلالةة إحصةائية نتيجةة للاخةتلاف فةي نمةط       

لةة الابتدائيةة لصةالح    لدى تلاميذ المرح تنمية التحصيل المعرفيالمتكامل( على  -الأيسر-التعليم والتفكير )الأيمن

 نمط نمط التعلم والتفكير الأيمن والمتكامل".

ولتحديد مدى تأثير المتغير المستقل على المتغيرات التابعة تم حساب )إيتا تربيةع( حيةث بلغةت قيمتهةا     

( وهذه القيمة تعبر عن وجود تأثير قوي للمتغير المسةتقل )نمةط تقةديم الخةرائط الرقميةة( علةى المتغيةر        0.49)

 تابع )الاختبار التحصيلي(.ال

وتعزي الباحثة هذه النتائج إلي فعالية استخدام الخرائط الرقمية لتنمية مهةارات التفكيةر الرياضةي ممةا     

ساعد في تعديل نمط التعلم والتفكير المسيطر عند التلاميذ وهةو الةنمط الأيسةر وإثةارة وتنميةة النمطةين الأيمةن        

 العقليةة  للعمليةات  التلاميةذ  اسةتخدام  خفةض  خةلال م سةابقاً، مةن   والمتكامةل بصةورة أفضةل ممةا كةان يسةتخد      

 الخاصةة  والوظةائف  العقليةة  للعمليةات  التلاميةذ  اسةتخدام  فةي  ونمةوا  وزيادة الأيسر، بالنمط الخاصة والوظائف

 .والمتكامل الأيمن بالنمطين

عةل بةين نمةط الخةرائط     لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجةة للتفا  " لفرض الثالث وينص علىبالنسبة ل -

التحصةةيل المتكامةةل( علةةى تنميةةة   -الأيسةةر-ثلاثيةةة الأبعةةاد( ونمةةط التعلةةيم والتفكيةةر )الأيمةةن   –الرقميةةة )ثنائيةةة 

 "؟لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المعرفي 

( فيما 1419( في السطر الثالث يتضح وجود فروق دالة عند مستوى )1وباستقراء النتائج في جدول )

كما ، متكامل(-أيسر-نمط التعلم والتفكير )أيمن( وثلاثية الأبعاد-ثنائية) الخرائط الرقميةيات نمطي بين مستو

ثلاثية الأبعاد( ونمط التعلم -الخرائط الرقمية )ثنائيةيتضح أن النسبة الفائية المحسوبة لأثر التفاعل بين نمطي 

(، ترجع إلى أثر 1419إحصائياً عند مستوى )( وهي غير دالة 11.77قد بلو ) متكامل(-أيسر-والتفكير )أيمن

متكامل(، وتعتبر -أيسر-ثلاثية الأبعاد( ونمط التعلم والتفكير )أيمن-الخرائط الرقمية )ثنائيةالتفاعل بين 

نمط مع  الخرائط الذهنية ثنائية الأبعاد أفضل المجموعات، لأن التفاعل بين  الأولى والخامسةالمجموعات 

 .التحصيلأعطى أفضل النتائج في درجات اختبار  يمن والمتكاملالتعلم والتفكير الأ

توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجة للتفاعل بين نمط ، أي أنه "الثالثوبالتالي يرفض الفرض 

المتكامل( على تنمية  -الأيسر-ثلاثية الأبعاد( ونمط التعليم والتفكير )الأيمن –الخرائط الرقمية )ثنائية 

 .لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية فيالتحصيل المعر
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)إيتا تربيع( حيث بلغت قيمتها ولتحديد مدى تأثير المتغييرين المستقلين على المتغير التابع تم حساب 

نمط التعلم  – الخرائط الرقميةقوي للمتغيرين المستقلين )نمط تقديم ( وهذه القيمة تعبر عن وجود تأثير 0.49)

 .اختبار التحصيلابع ( على المتغير التوالتفكير

وخاصة  التحصيل المعرفيتأثير إيجابي في تنمية  اله الخرائط الرقميةوترجع الباحثة ذلك إلى أن  

 .المعرفيوهذا أدى إلى حدوث زيادة في إدراك التلاميذ  الخرائط الرقمية ثنائية الأبعاد

 اختبار التفكير الرياضي عرض النتائج الخاصةثانياً: 

ات التي تم الحصول عليها نتيجة التطبيق البعدي للاختبار، تم تحليل نتائج المجموعات من خلال البيان

لقياس التفاعةل بةين متغيةري     (ANOVA)التجريبية الستة، وقد استخدم أسلوب "تحليل التباين ثنائي الاتجاه" 

افة إلةى قيةاس التةأثير    الدراسة المستقلين، وللتعرف على دلالة الفروق بين المجموعات التجريبية السةتة بالإضة  

ثلاثيةة( ونمةط  الةتعلم    -الرئيسي لكل مةن المتغيةرين المسةتقلين للدراسةة، وهمةا متغيةر الخةرائط الرقميةة )ثنائيةة         

( متوسةطات والانحرافةات   2( ، )9متكامل( على التحصيل المعرفي، ويوضح جدول ) -أيسر -والتفكير )أيمن

 موعات الستة في ضوء المتغيرات التابعة.المعيارية وتحليل التباين ثنائي الاتجاه للمج

 لاختبار التفكير الرياضيحساب المتوسطات والانحرافات المعيارية للمجموعات التجريبية بالنسبة ( 9جدول )

 اختبار التفكير الرياضي
 الخرائط الرقمية

 المجموع
 ثلاثي ثنائي

 نمط التعلم

 أيمن

 متوسط

 انحراف معياري

 العدد

18401 

8400 

09 

17488 

0400 

09 

11422 

8410 

11 

 أيسر

 متوسط

 انحراف معياري

 العدد

82422 

8422 

09 

11422 

8400 

09 

82422 

8472 

11 

 متكامل 

 متوسط

 انحراف معياري

 العدد

11412 

8407 

09 

19401 

8470 

09 

11402 

8421 

11 

 المجموع

80470 

8492 

19 

11421 

8490 

19 

18409 

8491 

01 

 اين ثنائي الاتجاه لنمط تقديم الخرائط الرقمية ونمط التعلم ( نتائج تحليل التب2جدول )

 التفكير الرياضيوالتفاعل بينهما بدلالة تأثيرهما على اختبار 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

متوسط 

 المربعات
 إيتا تربيع الدلالة قيمة ف

الخرائط 

 الرقمية
 1421 دالة 82411 0180472 8211497

 1470 دالة 02410 001401 001401 نمط التعلم

 1420 دالة 88481 2422 01472 تفاعل بينهما

    9472 108408 تباين الخطأ

     1012488 التباين الكلي
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 ( يمكن مناقشة الفروض الثلاثة الآتية كما يلى:2وباستخدام جدول ) 
لاف في نمةط الخةرائط   لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجة للاخت " بالنسبة للفرض الأول وينص على -

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟" مهارات التفكير الرياضيعلى تنمية ثلاثي الأبعاد(  –الرقمية )ثنائي 
( وهةي دالةة إحصةائياً    82411بلغةت )  (F)( فةي السةطر الأول يتضةح إن قيمةة     1وباستقراء النتائج في جدول )

لةة إحصةائية بةين متوسةطات التلاميةذ فةي اختبةار        ( وهةذا يشةير إلةى وجةود فةروق ذات دلا     1419عند مستوى )
البعدي ترجع إلى اختلاف نمط تقديم الإنفوجرافيك )ثنائي، ثلاثي الأبعاد( بغةض النظةر عةن     التفكير الرياضي

 نمط التعلم والتفكير.
ولتحديد اتجاه الفروق بين متوسطات درجات التلاميذ للمجموعات التجريبية باستخدام اختبار شفيه 

“Scheffe”  للمقارنات المتعددة، حيث بلغت قيمة متوسطات درجات التلاميذ الذين استخدموا نمط الخرائط
(، 11421(، والتلاميذ الذين استخدموا نمط الخرائط الرقمية ثلاثية الأبعاد )80470الرقمية ثنائية الأبعاد )

التفكير ت التلاميذ في اختبار وتشير هذه النتيجة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجا
لصالح نمط تقديم الخرائط الذهنية ثلاثية الأبعاد بغض النظر عن نمط التعلم، وترجع الباحثة هذه الرياضي 

الصورة بشكل دقيق وواقعي لتمثل ظلال وأضواء  تعرض الخرائط الذهنية ثلاثية الأبعادالنتيجة إلى أن 
اً من أي زاوية في ظل ضروف معينة من حيث الإضاءة ومناظر محسوبة بدقه، فيظهر الشكل مجسم

 .، مما ساعد ذلك على تنمية التفكير(Willis, 2006, p. 61والظلال المنعكسة والخامات والألوان )
  

وبالتالي يرفض الفرض الأول، أي أنه " توجد فروق ذات دلالةة إحصةائية نتيجةة للاخةتلاف فةي نمةط       
لةدى تلاميةذ المرحلةة الابتدائيةة      مهةارات التفكيةر الرياضةي   على تنمية الأبعاد( ثلاثي  –الخرائط الرقمية )ثنائي 

 الأبعاد". ثلاثيلصالح نمط الخرائط الرقمية 
ولتحديد مدى تأثير المتغير المستقل على المتغيرات التابعة تم حساب )إيتا تربيةع( حيةث بلغةت قيمتهةا     

المسةتقل )نمةط تقةديم الخةرائط الرقميةة( علةى المتغيةر         ( وهذه القيمة تعبر عن وجود تأثير قوي للمتغير0.80)
 (.مهارات التفكير الرياضيالتابع )

 تنميةة التفكيةر الرياضةي   وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى أن نمط تقديم الخرائط الرقمية قد سةاعد علةى   
رفةي لأنهةا مثيةرات    لمتعلم حيث أنه استحدث قوة النظام البصري للمتعلم، مما قلل مةن الحمةل الإدراكةي والمع   ل

بصرية لديها تأثير إيجابي على التعلم، وبالتالي قدمت رسالة تعليمية مرئية على درجة عالية من الوضوح من 
 خلال عمل روابط عقلية بين التمثيلات البصرية واللفظية. 

التعلةيم   لا توجد فروق ذات دلالة إحصةائية نتيجةة للاخةتلاف فةي نمةط      " بالنسبة للفرض الثاني وينص على -
 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟" مهارات التفكير الرياضيتنمية المتكامل( على  -الأيسر-والتفكير )الأيمن

( وهةي دالةة   18.41بلغةت )  (F)( فةي السةطر الثةاني يتضةح إن قيمةة      2وباستقراء النتةائج فةي جةدول )   
صةائية بةين متوسةطات التلاميةذ فةي      ( وهذا يشير إلى وجةود فةروق ذات دلالةة إح   1419إحصائياً عند مستوى )

متكامل( بغض النظر عن نمط  -أيسر –اختبار التحصيل البعدي ترجع إلى اختلاف نمط التعلم والتفكير )أيمن 
 تقديم الخرائط الرقمية.

ولتحديد اتجاه الفروق بين متوسطات درجات التلاميذ للمجموعات التجريبية باستخدام اختبار شفيه 
“Scheffe” ات المتعددة، حيث بلغت قيمة متوسطات درجات التلاميذ ذو نمط التعلم والتفكير الأيمن للمقارن

(، والتلاميذ ذو نمط التعلم والتفكير المتكامل 82422(، والتلاميذ ذو نمط التعلم والتفكير الأيسر )11422)
التلاميذ في  (، وتشير هذه النتيجة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات11402)

اختبار التحصيل لصالح نمط التعلم والتفكير الأيمن والمتكامل بغض النظر عن نمط الخرائط الرقمية، وترجع 
مما  التفكير الرياضي،فعالية باستخدام الخرائط الرقمية لزيادة الباحثة هذه النتيجة إلى أن التلاميذ يتعلموا 
عند التلاميذ وهو النمط الأيسر وإثارة وتنمية النمطين الأيمن  ساعد في تعديل نمط التعلم والتفكير المسيطر

 العقلية للعمليات التلاميذ خفض استخدام والمتكامل بصورة أفضل مما كان يستخدم سابقاً، من خلال
 الخاصة والوظائف العقلية للعمليات استخدام التلاميذ في ونموا وزيادة الأيسر، بالنمط الخاصة والوظائف
 .والمتكامل الأيمن بالنمطين
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وبالتالي يرفض الفرض الأول، أي أنه " توجد فروق ذات دلالةة إحصةائية نتيجةة للاخةتلاف فةي نمةط       
لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةة   مهارات التفكير الرياضيتنمية المتكامل( على  -الأيسر-التعليم والتفكير )الأيمن

 ".لصالح نمط نمط التعلم والتفكير الأيمن والمتكامل
ولتحديد مدى تأثير المتغير المستقل على المتغيرات التابعة تم حساب )إيتا تربيةع( حيةث بلغةت قيمتهةا     

( وهذه القيمة تعبر عن وجود تأثير قوي للمتغير المسةتقل )نمةط تقةديم الخةرائط الرقميةة( علةى المتغيةر        0.71)
 (.مهارات التفكير الرياضيالتابع )

فعالية استخدام الخرائط الرقمية لتنمية مهةارات التفكيةر الرياضةي ممةا      وتعزي الباحثة هذه النتائج إلي
ساعد في تعديل نمط التعلم والتفكير المسيطر عند التلاميذ وهةو الةنمط الأيسةر وإثةارة وتنميةة النمطةين الأيمةن        

 العقليةة  للعمليةات  التلاميةذ  اسةتخدام  خفةض  خةلال والمتكامةل بصةورة أفضةل ممةا كةان يسةتخدم سةابقاً، مةن         
 الخاصةة  والوظةائف  العقليةة  للعمليةات  التلاميةذ  اسةتخدام  فةي  ونمةوا  وزيادة الأيسر، بالنمط الخاصة والوظائف
 .والمتكامل الأيمن بالنمطين

" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجةة للتفاعةل بةين نمةط الخةرائط       بالنسبة للفرض الثالث وينص على -
المتكامل( على تنمية مهةارات التفكيةر    -الأيسر-مط التعليم والتفكير )الأيمنثلاثية الأبعاد( ون –الرقمية )ثنائية 

 الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ؟"
( فيما 1419( في السطر الثالث يتضح وجود فروق دالة عند مستوى )2وباستقراء النتائج في جدول )

متكامل(، كما -أيسر-ونمط التعلم والتفكير )أيمن ثلاثية الأبعاد(-بين مستويات نمطي الخرائط الرقمية )ثنائية
ثلاثية الأبعاد( ونمط التعلم -يتضح أن النسبة الفائية المحسوبة لأثر التفاعل بين نمطي الخرائط الرقمية )ثنائية

(، ترجع إلى أثر 1419( وهي غير دالة إحصائياً عند مستوى )22.24متكامل( قد بلو )-أيسر-والتفكير )أيمن
متكامل(، وتعتبر -أيسر-ثلاثية الأبعاد( ونمط التعلم والتفكير )أيمن-بين الخرائط الرقمية )ثنائيةالتفاعل 

نمط مع  الخرائط الذهنية ثلاثية الأبعادأفضل المجموعات، لأن التفاعل بين  الثانية والسادسةالمجموعات 
 التفكير الرياضي.اختبار طى أفضل النتائج في درجات أع التعلم والتفكير الأيمن والمتكامل

وبالتالي يرفض الفرض الثالث، أي أنه "توجد فروق ذات دلالة إحصائية نتيجة للتفاعل بين نمط 
المتكامل( على تنمية مهارات  -الأيسر-ثلاثية الأبعاد( ونمط التعليم والتفكير )الأيمن –الخرائط الرقمية )ثنائية 

 التفكير الرياضي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.
ولتحديد مدى تأثير المتغييرين المستقلين على المتغير التابع تم حساب )إيتا تربيع( حيث بلغت قيمتها 

نمط التعلم  –( وهذه القيمة تعبر عن وجود تأثير قوي للمتغيرين المستقلين )نمط تقديم الخرائط الرقمية 0.69)
 والتفكير( على المتغير التابع اختبار التحصيل.

 مهارات التفكير الرياضية ذلك إلى أن الخرائط الرقمية لها تأثير إيجابي في تنمية وترجع الباحث 
 .تنمية مهارات التفكير الرياضيوخاصة الخرائط الرقمية ثنائية الأبعاد وهذا أدى إلى 

 :التوصيات
 بناء على النتائج التي توصل إليها البحث تم التوصية بالأتي: 
المرحلةةة لتلاميةةذ  التفكيةةر الرياضةةيفةةي تنميةةة  ابنمطةةي تقةةديمهلرقميةةة ا الخةةرائط الاسةةتفادة مةةن تقنيةةة  .0

 .التفكير الرياضي، إذ كان ناتج التعلم هو تنمية الابتدائية
فةي التعلةيم بمةا يسةاعد علةى اختصةار        الخةرائط الرقميةة  اقتراح طرق وأسةاليب جديةدة لاسةتخدام تقنيةة      .8

 يلة المدى.المعلومات وتسريع وقت التعلم وبقائها في الذاكرة طو
 البحوث المقترحة

 .الخرائط الرقميةة في تصميم مإجراء المزيد من الدراسات حول المعايير المستخد .0
 .ذوي احتياجات خاصةدراسة شبيهة بالدراسة الحالية على تلاميذ إجراء  .8
 .لم أخرى لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةشبيهة بالدراسة الحالية على نواتج تعدراسة  إجراء .1
 ما ببعض.والإنفوجرافيك وعلاقته الرقميةء دراسة مقارنة بين فاعلية الخرائط إجرا .1
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 أولًا: المراجع العربية
( أنماط التعلم لدى طلبة الصف التاسع في أريد وأثرها فةي  8101إبراهيم رواشدة ؛ وليد نوافلة ؛ علي العمري )  .0

 .1، العدد 1ربوية، المجلد تحصيلهم في الكيمياء، المجلة الأردنية في العلوم الت
(. أنمةةاط التفكيةةر المرتبطةةة بنصةةفي الةةدماغ الأيمةةن، الأيسةةر لةةدى طلبةةة المرحلةةة الإعداديةةة  8100أزهةةار قاسةةم )  .8

 .1، العدد 01وعلاقتها بالتفكير التباعدي، مجلة أبحاث كلية التربية الأساسية، المجلد 
اط الةتعلم الشةائعة لةدى طلبةةة كليةة العلةوم التربويةةة      (. أنمةة8101انتصةار خليةل عشةا؛  محمةةد مصةطفى العبسةي )       .1

والآداب فةةي وكالةةة الغةةوث الدوليةةة وأثرهةةا فةةي التفكيةةر الرياضةةي لةةديهم، مجلةةة دراسةةات العلةةوم التربويةةة،   
 .1، ملحق 11المجلد 

ف (. "تطور القدرة على التفكير الرياضي لدى طلبة الأردنيين عبر الصفو8108إيمان عبد؛ فريد أبو زينة )  .1
 (.8) 62مجلة جامعة النجاح للأبحاث، من الثامن حتى العاشر وعلاقه ذلك بنمط تعلمهم"، 

رسالة (. "مهارات التفكير الرياضي اللزمة لطالبات رياضيات الصف الأول متوسط، 8112بتول المقاطي )  .9
 جامعة أم القرى، السعودية.ماجستير، 

 ، ترجمة مكتبة جرير، السعودية: مكتبة جرير.8(. كيف ترسم خريطة العقل، ط8112توني بوزان )  .2
 ، السعودية: مكتبية جرير.2(. خريطة العقل، ط8101توني بوزان )  .7
(. "الخرائط الذهنية الرقمية وأنشطة استخدامها في التعليم والتعلم"، 8109حسين محمد أحمد عبدالباسط )  .2

 http://emag.mans.edu.egى الموقع :، جامعة المنصورة، مارس، متاح علمجلة التعليم الالكتروني
(. "برنامج قائم على المستحدثات التكنولوجية لتنمية الثقافة الجغرافية لدى 8109حنان عبدالسلام عمر )  .0

 ، كلية التربية، جامعة عين شمس.رسالة دكتوراهالتلاميذ الصم بمرحلة التعليم الأساسي"، 
 السابع الصف تحصيل طلبة في الرياضي التفكير لتنمية تدريبي برنامج (. أثر8108خميس موسى نجم )  .01

 .8، ع 82مج مجلة جامعة دمشق، الرياضيات"،  في الأساسي
 اللفظي غير الإتصال مهارات تنمية في الرقمية الذهنية الخرائط (. "فاعلية8109داليا حسني محمد العدوي )  .00

، كلية التربية الفنية، جامعة ية الفنية والفنونمجلة بحوث في التربالفنية"،  التربية طلاب كلية أداء لدى
 .19حلوان، ع

 الأبعاد( وأسلوب ثلاثية الإلكترونية )ثنائية، الذهنية الخرائط بين (. العلاقة8102ربيع عبد العظيم رمود )  .08
 في عربية دراساتالبصري،  التفكير تنمية في الذكي وأثرها التعلم بيئة الإدراكي( في لتصوري،( التعلم

 .70السعودية، ع  – النفس وعلم التربية
(. "فاعلية استخدام الخرائط الذهنية المعززة بالوسائط المتعددة في تظريس 8100سحر عبدالله مقلد )  .01

الدراسات الاجتماعية على التحصيل الدراسي وتنمية التفكير الاستدلالي لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية"، 
 جامعة سوهاج. كلية التربية رسالة ماجستير، 

، 0العدد مجلة التعليم الإلكتروني، (. "الخرائط الذهنية الالكترونية التعليمية"، 8108السعيد السيد عبدالرازق )  .01
 .http://emag.mans.edu.egمتاح على الموقع :جامعة المنصورة، مارس، 

ية في مواقع الانترنت التعليمية لتنمية (. "فاعلية استخدام الخرائط الذهنية التفاعل8100سيد شعبان عبدالعليم )  .09
كلية التربية، رسالة دكتورته، مهارات تصميم المحتوى الالكتروني لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم، 

 جامعة الأزهر.
(. فاعلية الخرائط الذهنية الالكترونية في تنمية التفكير المنظومي ومهارات اتخاذ 8101شيماء محمد علي )  .02

 .8، ج02ع  مجلة تربويات الرياضيات،ى تلاميذ المرحلة الاعدادية"، القرار لد
 علةى اختبةارات   والأداء والتفكيةر  الةتعلم  أنمةاط  بةين  (. العلاقةة 0001عةامر أحمةد )   محمةد  مراد ؛  أحمد صلاح   .07

لعةدد  المنصةورة، ا  التربية، جامعة كلية مجلة .القاهرة بجامعة للتمريض العالي بالمعهد للقبول الاستعدادات
82. 

(. "أثر استخدام استراتيجية الخرائط المفاهيمية في التحصيل الجبري وتنمية 8102عادل عطية ريان )  .02
مجلة جامعة مهارات التفكير الرياضي لدى طلبة الصف السابع الأساسي بمديرية تربية جنوب الخليل"، 

 .02، ع 1مج  القدس المفتوحة لابحاث والدراسات التربوية والنفسية فلسطين،
(. "أثر تفاعل الخرائط الذهنية ونمط التعلم والتفكير في تنمية مهارات توليد  8109عبد الله مهدي عبدالحميد )  .00

 .92ع دراسات عربية في التربية وعلم النفس، المعلومات وتقييمها لدى طلاب المرحلة الثانوية"، 
. تنميةة مهةارات التفكيةر نمةاذج نظريةة وتطبيقةات       (8117الناصر الجةراح ؛ موفةق بشةارة )    عدنان العتوم ؛ عبد  .81
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 عملية، عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.
(. علاقةةة السةةيطرة الدماغيةةة بالتخصةة، الأكةةاديمي لةةدى طلبةةة المةةدارس والجامعةةات   8117محمةةد بكةةر نوفةةل )  .80

 .0، العدد80الأردنية، مجلة النجاح ل بحاث )العلوم الإنسانية(، المجلد 
 ، القاهرة، دار الحكمة.عمليات تكنولوجيا التعليم(. 8111ة خميس )محمد عطي  .88
 القاهرة: مكتبة دار السحاب. الكمبيوتر التعليمية وتكنولوجيا الوسائط المتعددة،(. 8117محمد عطية خميس )  .81
ر مصادر التعلم الالكتروني )الجزر الأول: الأفراد والوسائط(، القاهرة: دا(. 8109محمد عطية خميس )  .81

 السحاب للطباعة والنشر والتوزيع. 
 ، القاهرة: دار البارودي العلمية.العبء المعرفي بين النظرية والتطبيق(. 8108محمد يوسف الزغبي )  .89
 الرياض: دار النشر الدولي.تنمية مهارات التفكير، (. 8100مندور عبدالسلام فتح الله )  .82
تعلم التشةاركي الإلكترونةي علةى بعةض مهةارات التفكيةر الرياضةي        (. أثر الة 8108الله النامي ) منيرة أحمد عبد   .87

رسووالة واتجاهةةات الطالبةةات نحةةو دراسةةة الرياضةةيات بجامعةةة الملةةك فيصةةل بالمملكةةة العربيةةة السةةعودية،    
 جامعة الخليج العربي، مملكة البحرين. ماجستير،

، عمةةان: ديبونةةو للطباعةةة لأساسوويةتفكيوور القبعووات السووح للمرحلووة ا(. 8112نايفةةة قطةةامي ؛ معيةةوف السةةبيعي )  .82
 والنشر والتوزيع.

 مةن  صةعوبات الةتعلم   وذوات العاديةات  لةدى  المخيةة  والسةيطرة  الةتعلم  أسةاليب " (.0181سةرور الةبلال )   الهةام   .80
  الرياض. التربية، كلية ،دكتوراه رسالة ،"الابتدائية المرحلة تلميذات

التعلم لتنمية مهارات التفكير الرياضي لدى طالبات الصف  (. "أثر برنامج قائم على أنماط8108هبة العيلة )  .11
 جامعة الأزهر، فلسطين.رسالة ماجستير، الرابع الأساسي بمحافظات غزة"، 

(. فاعلية استخدام برنامج مقترح في تنمية نمط تعلم النصةف كةروي الأيمةن    8112هند محمد سليمان الحازمي )  .10
 والعلةوم  التربيةة  ، كليةة رسوالة ماجسوتير  توسطة بالمدينةة المنةورة،   للدماغ لدى طالبات العلوم بالمرحلة الم

 طيبة. الإنسانية، جامعة
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